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Presentacion

MARIA HERLINDA SUAREZ ZOZAYA*

T T

Se inician con este libro las publicaciones del Consejo Iberoame-
ricano de Investigacién en Juventud (Cl1j). Como tal, este con-
sejo es de creacién reciente (febrero de 2007), su antecedente
inmediato es la Red Iberoamericana de Investigadores de Juven-
tud que funcioné desde 1988 hasta la creacién del Ciij. Durante
este tiempo, especialistas en este campo hemos venido trabajan-
doy acumulando saberes, conocimientos, experiencias y relacio-
nes que hoy buscamos hacer fecundas a través de acciones como
la publicaci6n del presente libro.

Hemos querido comenzar nuestras publicaciones con una
compilaci6n de trabajos que a la fecha se han convertido en au-
tores “cldsicos” por su aporte reflexivo y conceptual, que obvia-
mente, no son un “canon” sobre el tema que nos convoca, pero
estamos convencidos que la riqueza de estos textos y su trascen-
dencia a lo largo de los afios, tendria que llegar a todos los que
por una u otra razén se interesan en la reflexién, el conocimien-
to y la condicidn de los y las jovenes. Una buena parte dc cllos,
no se consiguen en espafiol, ya sea porque nunca han sido tradu-
cidos, porque ya no se encuentran en el mercado o porque su
circulacién fue muy restringida; en todos los casos, hoy es dificil
que ¢l lector de habla hispana tenga acceso a ellos. Esta cs la sc-
gunda de las razones por la que fueron seleccionados.

Aunque en América Latina los estudios y las investigacio-
nes sobre juventud ya constituyen “un campo” que cuenta con

*Miembro del SES/UNAM, del Nicleo de Juventud y del Cryj.
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legitimidad ¢ interés académico, todavia no logran la estabilidad y sistematicidad
institucional deseada, cuando menos en gran parte de nuestro continente. Por
ello, entre los objetivos del Ci1j, estd impulsar la institucionalidad de la investiga-
ci6én en juventud, pero procurando no perder la riqueza que representa reflexio-
nar y conocer la condicién juvenil desde visiones “libres” y desde institucionali-
dades diversas. Asf, la estrategia de institucionalizaciéon emprendida ha sido la
integracion de un consejo, a fin de articular, apoyar y potenciar los esfuerzos que
en materia de investigacién sobre juventud, se realizan desde instancias académi-
cas y no académicas, piblicas, privadas y sociales, nacionales y regionales.

Ha sido desde la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM) que
se ha detonado la estrategia para dotar de esta institucionalizacidn suigeneris a la
investigacion en juventud, haciendo suya la iniciativa del consejo para formalizar
las relaciones interinstitucionales que antes operaban a través de las relaciones
entre individuos. Ademds, como parte del Seminario de Educacién Superior (SES)
de la UNAM se formé6 ¢! Niicleo de Juventud (NJ) que estd operando como gestor
del c1y, al tiempo que constituye el espacio desde donde se deberd fortalecer y
extender la investigacién sobre juventud que desarrolla la propia universidad. Por
lo pronto, el NJ se encuentra soportado por el SES, el Centro Regional de Investiga-
ciones Multidisciplinarias (CRIM) y el Instituto de Investigaciones sobre la Univer-
sidad y la Educacién (IISUE), esperando que el NJ vaya creciendo y desarrolldndose
hasta alcanzar la madurez académica e institucional para formar un Seminario de
Juventud en la UNAM.

Los apoyos que el CIIJ ha recibido de la UNAM, entre los que se cuentan los
subsidios para esta publicacién, han sido muy importantes tanto para avanzar en
la institucionalizacién del campo de conocimiento sobre juventud, como para que
el CIIj se constituya bajo el ethos académico. Cierto que “lo académico” es el ele-
mento constituyente y esencial del CIJ. Sin embargo, ademis de los objetivos
intelectuales, cientificos y de formacién de recursos humanos, ¢l consejo habrd
de participar en la construccién, observaci6n y evaluacién de las politicas pabli-
cas que en materia de juventud se instrumentan en la regién iberoamericana. Es
asi que con la publicacién de estos “clisicos” el consejo busca llevar a cabo un
“rito fundante” que marque el inicio de una etapa en la investigacién de juventud
en Iberoamérica. Queremos que en esta nueva fase de la investigacién cn juven-
tud se establezca y fortalezca en la regidn, el didlogo entre conocimicnto y politi-
cas, para que el primero incida positivamente en el logro de una vida mejor para
los y las jévenes.

Por su parte, la UNAM ha querido apoyar al CIIJ y sus iniciativas no sélo porquce
la investigacién en juventud se ha ganado y merece un lugar institucional en esta
casa de estudios, sino también porque entiende que ¢l cumplimicito cabal de su
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mandato social le exige mantencrse al tanto de las nuevas culturas juveniles y de
sus vinculos —en términos de demandas, expectativas, distanciamicntos y frustra-
ciones— con la educacién superior. Porque, por su caricter piblico y su compro-
miso con la democracia, a la UNAM corresponde considerar a los jévenes, a todos
y no sélo a sus alumnos, desde una doble perspectiva: como destinatarios de sus
Servicios y como actores estratégicos de su propio desarrollo institucional.

~ Por dltimo, queremos relevar los apoyos quc para la publicacién de este libro
recibimos de parte de algunas personas queridas. Entre ellas, agradecemos espe-
cialmente a Maritza Urteaga porque al llamado de colaboracién respondié contri-
buyendo con sus sugerencias para la inclusién de algunos de estos “clisicos™. A
Jaime Soto Scheffler y a Samuel Zentella Bonastre por su paciente contribucién
en las traducciones que realizaron de forma profesional. Y, particularmente, que-
remos dar un especial reconocimiento a todo el trabajo desarrollado por Hum-
berto Mufioz quien ha puesto una enorme encrgia para abrir el cspacio institu-
cional para la investigacién en juventud en la UNAM y quien ha acompafiado
nuestro proceso de creacién del Ciij brindindonos siempre aliento y apoyo.



Juventud:
un concepto en disputa

JOSE ANTONIO PEREZ ISLAS*
Comenzad, pues, por estudiar mejor a vuestros

alumnos; pues hoy seguramente no los conocéis. ..
RoOUSSEAU, El Emilio

No queda duda que la concepcién moderna de juventud se la
debemos a Rousseau que en su Emilio, publicado en 1762, logra
separar al nifio y adolescente del adulto; su influencia se diversifi-
card en tres vertientes: la pedagégica, que cs la intencién miés ex-
plicita de su obra, donde junto con Pestalozzi, establecerin los
fundamentos de la educacién estatal y nacional del siglo XviI1, a
partir de los cuales al nifio y al adolescente se les reconoceri su
derecho a una instruccién integral desde su propia personalidad;'
la psicoldgica, debido a su invencién de la adolescencia como se-
gundo nacimiento, que delimité entre los 15 y 20 afios, -y si bien
su éxito tard casi un siglo en extenderse~ su insistencia en los
estadios de vida, en la importancia de la crisis de la adolescencia y
en la diferenctaci6n entre muchachos y muchachas, marcaron los
posteriores desarrollos psicolégicos;? y, finalmente, la social, pues
sirve de punto de partida para construir una visién de la juventud,
separada de la familia y colocada en la escuela, que para algunos es
el inicio de la “operacién encierro de la juventud”, al consignarlos
a una institucién que los formard, moldears y agrupari en un es-
pacio definido, debido a su inmadurez.

No obstante este punto de partida comin, las tres vertientes
se desarrollardn pricticamente en caminos paralelos, con algunos
intentos por conectarse, pero en su mayorfa imprimirdn miradas

*Socidlogo, coordinador de nicleo de juventud y miembro del seninario de
Educacién Superior-UNAM.

' Daniel Moreno, “Estudio preliminar”, en Juan Jacobo Rousseau, Emilio, o
de la educacién, México, Porrda, 2002, p. XXIIL.

*Gérard Lutte, Liberar la adolescencia. La psicologia de los jévenes de hoy, Barcelona
Herder, 1991, pp. 37-38 (Biblioteca de Psicologfa, 168).
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distintas y en ocasiones contrapuestas en la construccién del objeto tedrico llama-
do adolescencia, educacién o juventud. Asf, la trayectoria que siguié la pedagogfa
gir6 en torno a los nifios, mds que sobre los adolescentes, a quienes sélo en épocas
muy recientes les volvié a prestar atencién. Por su parte, la psicologia asumi6 la
tematica juvenil a partir de considerarla como “una etapa de la vida del hombre”;
su desarrollo conceptual alcanzard carta de ciudadanfa tedrica con Stanley Hall en
1905 y su adopcién a Ia famosa frase de Goethe: “Sturm und Drang”, que sinteti-
zaba la perspectiva de crisis del periodo, determinado biol6gicamente y dominado
por la fuerza del instinto y que, por lo tanto, necesitaba conduccién y control para
llegar a la siguiente etapa: la adultez. Aparece asi una teorfa normativa, donde la
adolescencia serfa considerada como una fase universal del desarrollo psiquico, y
que coloca al entorno social y cultural en un lugar secundario. Tendencia que llega
a generar una confusién total entre el concepto de adolescencia y el de juventud.?

La tercera vertiente es la que nos interesa y sobre la cual gira el presente libro,
es la que aborda a lo juvenil como un sector de la poblacién o grupo(s) con ca-
racteristicas propias segiin los espacios sociales donde se encuentra, que se va
modificando y diversificando histéricamente como producto de las transforma-
ciones de la misma sociedad y sus instituciones. A partir de estos elementos co-
munes, comenzaran a diferenciarse las explicaciones conceptuales sobre la multi-
plicidad de los grupos juveniles, su lugar en la(s) sociedad(es) y el tipo de relacién
adoptada con las instituciones adultas donde interactian, asf como sus formas
organizativas y de expresion social, econdmica, cultural y politica.

En las paginas siguientes nos acercaremos a las principales corrientes teri-
cas antropolégicas y sociolégicas, que consideraron importante detenerse a
pensar sobre la condici6n juvenil, ya sea de manera implicita o explicita; habla-
mos obviamente del 4mbito occidental y particularmente lo escrito en Europa y
en Estados Unidos, porque finalmente se convirtieron en las fuentes que ali-
mentarfan muchas investigaciones y ensayos latinoamericanos a partir de la se-
gunda mitad del siglo pasado, ya sea influenciando sus perspectivas o resistiendo
a sus enfoques.* Como veremos, el concepto de juventud nacié entre una dispu-
ta de saberes, la mayoria de las veces cargados de adultez; no obstante, muchos
otros también nos ensefiaron a mirar “desde la juventud”.

3Ibidem, pp. 37-65. Salvo honrosas excepciones como Lutte, la literatura psicoldgica ha discutido
poco las diferencias entre una concepcion de la adolescencia y otra de juventud, todavia hasta la fecha
siguen confundiéndolas y convirtiéndolas en sinénimos, véasc a manera de ¢jemplo: Adolfo Perinat
Maceres (coord.), Los adolescentes del siglo X1, Barcelona, Editorial UOC, 2003. Mucho sc podria decir al
respeto de esta vertiente, pero escapa al objeto del presente trabajo.

*Queda pendiente hacer este mismo recorrido en Latinoamérica a partir de su produccién teérica y
recuperando a sus “clisicos”. Para un recuento panordmico al respecto véase J.A. Pérez Islas, “Trazos para
un mapa de la investigacién sobre juventud en América Latina”, Papers niim. 79, Universidad Auténoma
de Barcelona, 2006, pp. 145-170.

Introduccién § 11

Las principales vertientes conceptuales en las ciencias sociales

En el 4mbito de las ciencias sociales, habrfa que decir y reconocer que lo juvenil
no ha tenido un lugar central en sus discusiones e indagaciones sistemiticas;
usualmente la sociologfa, la ciencia politica y la antropologfa, sélo reaccionaron
ciertos momentos donde los jévenes se hicieron visibles, en general por sus ma-
nifestaciones o actitudes de critica o desafio a las instituciones. Después de las
crestas de interés, las preocupaciones de los cientificos sociales se dilufan y la
generacién de conocimiento sobre los jévenes volvia a sus estindares minimos y
dispersos.

Por ejemnplo, si pasamos revista a los tres pilares fundadores de la sociologfa,
Marx, Durkheim y Weber, veremos que el primero dijo poco directamente sobre
los jévenes, las menciones que hace en su obra magna, E! Capital, se refieren a las
condiciones de trabajo por las que atravesaba la clase obrera en los inicios de la
industrializacién. En la seccién tercera del primer tomo sobre la plusvalia absoluta,
concretamente en el capitulo VIII donde aborda la jornada de trabajo, Marx como
usualmente hace, da multiples ejemplos del sistema de explotacién capitalista,
particularmente sobre los nifios y jévenes, a quienes se les hacfa trabajar en oca-
siones casi 36 horas seguidas, o sobre su inicio en la vida productiva a los siete
afios, o del empleo de las jovenes a los 13 afios en tallercs de costura donde ade-
mis de trabajar, comian y dormfan en condiciones insalubres y de hacinamiento;
en paralelo, narra las luchas y avances logrados en materia legislativa para dismi-
nuir las jornadas laborales de 14 horas diarias a 12 para los jévenes entre los 13 y
18 afios y a ocho horas para el trabajo infantil.® En algin momento Marx conclu-
ye que estas condiciones sélo generaban que “las horas de descanso se conviertan
en horas de ocio forzado, que empujaban al obrero joven a la taberna y a la obre-
ra joven al prostibulo”.®

Otro imbito donde Marx pudo tocar algunas temiticas juveniles es al referir-
se a la educacién, pero €l fue uno de los adversarios mis combativos e incisivos
sobre este asunto, planteando que se deberfa sustituir “la ideologfa de la educacién
por una teorfa de la formacién humana”, donde no se separe al nifio (joven) del
adulto, porque la ensefianza estarfa unida al trabajo, produciéndose “una conti-
nuidad en la que predomine la socializacién por familiaridad”.?

SCarlos Marx, El Capital, Critica de la economia politica, vol. I, México, FCE, 1974, pp. 187, 189, 191,
198, 218 y 221.

“Ibidem, p. 231.

"Ignasi Brunet y Antonio Morell, Clases, educacién y trabajo, Madrid, Editorial Trotta, 1998,
pp. 221-222.
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En el caso de Weber las referencias a las cuestiones juveniles son escasas y
circunstanciales por lo que no se puede detectar alguna postura clara. Pero en
cambio la perspectiva de Durkheim es muy explicita, pues ya en 1911, analiza el
aspecto educativo desde una perspectiva generacional, a tal grado que define la
educacion como la accion de los adultos sobre los jévenes: “Para que se tenga educacién es
menester que exista la presencia de una generacién de adultos y de una genera-
cién de jévenes, asi como también una accién ejercida por los primeros sobre los
segundos”;* y, mis adelante subraya: “la educacién consiste en una socializacién
metddica de la generacién joven™.? Sobre el contenido de esta accién, sefiala como
objetivo hacer que los nifios y jovenes dejen “su ser asocial y egoista” y se “gene-
re un ser capaz de llevar una vida moral y social”."* Segtin Durkheim, las nuevas
generaciones tienen que aprender, como afirma Baracani: “la solidaridad social y
los vinculos colectivos que son los tnicos que pueden constituir el fundamento
moral de una moderna sociedad laica, ordenada y en constante progreso”.! Este
enfoque sobre los jévenes vinculado a la socializacién, marcari durante mucho
tiempo las teorfas sobre lo juvenil, como veremos mis adelante.

El desarrollo especifico de los estudios de juventud

Después de aquellas escasas alusiones, las primeras indagaciones mds sistemdticas
sobre los sectores juveniles aparecieron hasta finales de la década de 1920, y pro-
vinieron de dos enfoques que marcarian también dos formas de acercarse a la
cuestién juvenil: una explicita y directa, como la que se generé en un principio en
el campo de la antropologfa; y otra que, enfocindose en problemiticas méis am-
plias, tocé implicitamente los asuntos juveniles, como parte de algunos intereses
generales, como serfa los estudios de la Escuela de Chicago. Abordaremos prime-
ro la perspectiva antropolégica por ser el primer acercamiento declarado sobre el
sector juvenil.

El interés antropoldgico

Mientras que Marcel Mauss, alumno de Durkheim, desarrollaba la vertiente
etnogrifica en Francia sobre temas vinculados con la religién, los antropélogos
estadounidenses (habria que decir, las antrop6logas), son los primeros en plan-
tear que las cuestiones que se habian considerado como “naturales”, como la
edad y el sexo, posefan un profundo componente cultural; de ahi que dentro del

#Emile Durkheim, “La educacién: su naturaleza, su funcién”, en E. Durkheim, Educacion como
socializacién, Salamanca, Ediciones Sigueme, 1976, p. 95.

*Ibidem, p. 98.

“fbidem, p. 99.

"Nedo Baracani, “Introduccién”, en E. Durkheim, Educacién como..., p. 10.

Introduccion § 13

llamado culturalismo estadounidense y encauzado directamente por Franz Boas
(iniciador de este movimiento), aparece el interés por estudiar la influencia de los
contextos culturales en los temas de edad; el texto pionero y con un gran impacto,
tanto en circulos académicos como extracadémicos, fue Coming of Age in Samoa de
Margaret Mead (1928);'2 en este estudio, realizado tres afios antes en la isla de Tau
en los mares del sur del océano Pacifico, Mead demostré que la adolescencia de las
50 muchachas que observé por nueve meses, no tenfa nada de ver con la etapa
conflictiva de indecisién e inestabilidad de las sociedades occidentales en general,
y particularmente de Estados Unidos. De forma explicita, contra la teorfa unifor-
mante de Stanley Hall, plantea: “aspectos de la conducta que estibamos habituados
a considerar como complementos invariables de la naturaleza humana, aparecieron
uno a uno como meros resultados de la civilizacién, presentes cn los habitantes de
un pafs, ausentes en los de otro, y esto sin un cambio de raza”.?

El segundo texto decisivo es el de Ruth Benedict,"* pues mientras que para
Mead su preocupacién central fue el aspecto educativo y cémo se transforman sus
resultados en funcién del contexto donde se genera (sobre todo en los 4mbitos
sexual y afectivo), Benedit elabora una propuesta conceptual mds amplia sobre la
edad y deja en claro que entre la naturaleza y el comportamiento humano, hay una
serie de mediaciones influenciadas definitivamente por la cultura, en las cuales
surgen contrastes y diferenciaciones que ayudan a conformar los papeles de los
individuos; y, en el caso de la relacién entre jévenes y adultos, tres son las mis
importantes oposiciones: la responsabilidad-no responsabilidad; la relacién domi-
nio-sumision; y, el papel sexual contrastado.

Margaret Mead 40 afios después retoma el tema de la transmisién cultural
entre generaciones que servird para cerrar el circulo sobre los jévenes, en su libro
Culture and Commitment. A Study of Generation Gap; aparecido en 1970, retine una
serie de conferencias que impartié en The American Museum of Natural His-
tory un afio antes. De hecho, este libro es un ensayo conceptual que tuvo y tiene
una gran influencia en Hispanoamérica tras ser traducido al espafiol en 1977,% y
donde construye una tipologia sobre la manera en que se interrelacionan las
nuevas y viejas generaciones segin el tipo de sociedad: posfigurativa (de lenta
transformacién) donde los jévenes aprenden de los adultos; cofigurativa (socieda-
des de cambio moderado) donde nuevas y viejas generaciones aprenden de sus

“Hay miiltiples versiones en espaiol, una de ellas es Margaret Mead, Adolescencia, sexo y cultura en
Samoa, México, Origen-Planeta, 1985.

Ybidem, p. 25.

“Ruth Benedict, “Continuities and Discontinuities in Cultural Conditioning”, Psychiatry, vol. 1,
1938, pp. 161-167. Incluido en este volumen.

"SMargaret Mead, Cultura y compromiso. Estudio sobre la ruptura generacional, Barcelona, Gedisa,
1980.



14 § José Antonio Pérez Islas

pates, v, prefigurativas (de transformacion acelerada), donde los adultos pueden
aprender de los jévenes.

Independientemente de suscribir o no la propuesta de Mead sobre este arreglo
que establecen entre sf las generaciones de adultos y jévenes, en la cual no se men-
cionan las desigualdades econémicas y las de poder politico, por ejemplo, o que se
dude de esta transicién sin conflicto en la adolescencia de culturas menos comple-
jas como la de Samoa,'® la perspectiva cultural e histérica que plantean Benedict y
Mead dari una alternativa distinta a los estudios biopsicolégicos naturalistas y uni-
versalistas, proponiendo una mirada menos ingenua a lo juvenil.

La Escuela de Chicago

La denominada “Escuela de Chicago” es una corriente desarrollada por el Departa-
mento de Sociologfa de la Universidad de Chicago, fundado por Albion Woodbury
Small en 1892, donde se reunieron una serie de autores que integraron la primera
gran “escuela” de sociologfa en Estados Unidos, que marcé una rica y diversa tradi-
cién de investigacién empirica, en su mayor parte relacionada con la nueva y ripida
expansion urbana del centro de Chicago y los problemas sociales que dicha expan-
sién trajo consigo. Estaban presentes tanto aspectos de movilizacién sindical, anar-
quismo, crimen organizado, asf como lugar de negocios y desarrollo de las comu-
nicaciones, particularmente ferroviarias.”

Las influencias del pragmatismo desarrollado por William James, John Dewey,
Charles Peirce y George H. Mead y del interacionismo simbélico concebido por
Georg Simmel, quien formé académicamente a su fundador Woodbury Small y a
Robert E. Park, uno de los autores mds conocidos; sélo por mencionar a algunos de
los integrantes que marcaron sus trayectorias y enfoques académicas en esta escue-
la, quienes usaban como instrumentos de indagacién tanto los estudios de caso
como los métodos estadisticos. De igual forma, rechazaron el evolucionismo,
aunque emplearon algunos conceptos afines como el de “ecologfa urbana”; asu-
mieron que la ciencia tiene un aporte necesario para el cambio de la sociedad,
mediante intervenciones adecuadas y a través del compromiso social y politico del
investigador, por lo tanto, muchos de ellos participaron social y politicamente.

La Escuela de Chicago intenta esclarecer la-naturaleza de la ciudad a partir de
sus partes, es decir, de las normas y sus margenes, con el objetivo de detectar el

“Como relata Carles Feixa en su obra La juventut com a Metdfora, Barcelona, Generalitat de Cata-
lunya, 1993, p. 33.

En este apartado sigo a Miguel Miranda Aranda, Pragmatismo, interaccionismo simbdlico y trabajo social.
De cémo la caridad y la filantropia se hicieron cientificas, tesis para optar al titulo de Doctor en Antropologfa
social y cultural, Tarragona, Universitat Rovira y Virgili, Departament d”Antropologia, Filosofia i Treball
Social, 2003, pp. 279-330. Sc pucde consultar en: http://www.tdx.cesca.ess TESIS-UVR/AVAILABLE/TDX-
0623105-141747

Introduccién § 15

papel que juega el contexto sociocultural en {a formacién de la vida urbana. Es
precisamente esta bisqueda lo que motivaria la visualizacién de la ciudad bajo un
orden ecoldgico o natural y su preocupacién por la pobreza, la delincuencia, el
crimen, la enfermedad, el desempleo y la prostitucion, debatiéndose entre una
filosoffa social especulativa y un movimiento de investigacién social, conceptual-
mente débil al inicio pero sobremanera preocupado por reunir datos sobre los ras-
gos indeseables de la sociedad industrial en desarrollo, logrando al cabo de los afios
articular ambos.

Del grupo de autores pertenecientes a esta escuela nos interesan dos por su
aportacién tedrica y por el impacto de su trabajo en la conceptualizacién de lo
juvenil: Frederic M. Thrasher y su obra publicada en 1927, The Gang,'® pertene-
ciente al corpus original de la Escuela de Chicago y William Foote Whyte, que
aunque algunos consideran que su enfoque no encaja precisamente en esta es-
cuela, su publicacién en 1943 de Street Corner Society, realizada durante su doc-
torado, lo vincula a la “Segunda Escuela de ‘Chicago” o la “Nueva Escuela de
Chicago”, que surge después de la Segunda Guerra Mundial.

Thrasher investigé las bandas juveniles citadinas. Su estudio se puede con-
siderar un precursor de los estudios sobre la delincuencia.? Entiende a la pandi-
lta como un elemento intersticial de la sociedad y de la ciudad, que crecfan entre
los barrios de negocios y las zonas industriales, en barrios residenciales en deca-
dencia, habitados por migrantes recién llegados, por lo que tenfan una relacién
estrecha con grupo étnicos. Estos intersticios son fallas de la estructura de la
organizacién social, que lleva consigo al conflicto cultural, el cual se unfa tam-
bién al antagonismo entre grupos de distinto nivel econémico, el elemento con
mayor influencia (territorio y su clase social) a la hora de integrar la banda. Sus
ocupaciones iban del vagabundeo, la venta de chatarra, las peleas con pandiilas
rivales, ir al cine, hacer deporte, hasta cometer actos delictivos; establecia tres
tipos de estructura: de “tipo difuso”, sin estructura ni liderazgo; “tipo solidifica-
do”, con un alto grado de lealtad que llegaban a ser muy fuertes y peligrosas
desarrollando sus propias ceremonias de iniciacién, contrasefias, diversos ritua-
les, etcétera; y de “tipo convencionalizado”, que eran menos conflictivas y se
organizaba alrededor de alguna actividad lidica. Thrasher estudia las normas que

YEM. Thrasher, The Gang. A Study of 1313 Gangs in Chicago, Chicago, University of Chicago
Press, 1927.

"William Foote Whyte, Street Corner Society, Chicago, The University of Chicago Press, 1943. Se
reproduce el dltimo capitulo en este volumen.

*De hecho existe toda una linea de investigacion a través de la cual se asoci6 a los jévenes con la
delincuencia, “las nuevas clases peligrosas” y que fue muy importantc por el impacto cn el desarrollo del
planteamicnto de conceptualizacién e intervencioén psicolégica y social, de tal magnitud que merecerfa
un trabajo similar a éste y que por lo tanto, rebasa los alcances de éste.
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gobiernan la conducta y su origen, las pricticas institucionalizadas y los fines y
propositos de las bandas, aplicando un enfoque mis especificamente microsocio-
16gico, interesindose por la dindmica del pequefio grupo; finalmente, sustituye
lo que la sociedad no le puede dar a sus miembros y al mismo tiempo les pro-
porciona solidaridad, acompafiamiento y proteccién que alivian las deficiencias
que padecen.

En cuanto a William Foote Whyte, impulsado a realizar su investigacién por
W. Lioyd Warner, otro mietmbro influyente del Departamento de Sociologia de la
Escuela de Chicago, se abocé a estudiar en Cornerville, una vecindad italiana en
Boston, a un grupo de muchachos durante cuatro afios (entre 1937 y 1940), vivien-
do hasta 18 meses con una familia italiana del vecindario, por lo que su trabajo es
un ejemplo de la técnica de observacién participante. Whyte comienza distin-
guiendo entre los muchachos de la esquina y los muchachos de colegio, los prime-
ros tienen todas las condiciones en contra: desempleo, abandono de la escuela,
mientras que los segundos han accedido a la educacién superior con posibilidades
de movilidad social. Finaliza con un anilisis de la relacién del lider con el grupo.

El debate socioldgico original

En otra vertiente de construcci6n teérica de lo juvenil y con bastantes y complejas
ramificaciones, est4 la vinculada a la indagacién desde la sociologfa, aqui los enfo-
ques se diversifican en un abanico bastante amplio; pero tal como lo simplifica
José Machado, en el inicio hay dos principales: la corriente generacional y la corrien-
te clasista.?’ Veamos cada una de ellas a continuacién.

La corfiente generacional

Esta corriente incluye una serie de aspectos que tienen en comn el concebir a la
juventud como una fase de la vida bajo el enfoque de la socializacién, planteamien-
to que hace tanto la teoria de las generaciones como el funcionalismo; aunque
cada uno posee sus propias particularidades; por e¢jemplo, para este dltimo, los
conflictos o discontinuidades son meras disfunciones, mientras que para los au-
tores de la teorfa de las generaciones, estas discontinuidades son el motor propio
del avance histérico.?

La teorfa de las generaciones

Aunque la teorfa de las generaciones tiene un pasado que se remonta al mismo Au-
gusto Comte a principios del siglo XIX y a John Stuart Mill, a finales de ese

HJosé Machado Pais, Culturas Juvenis, Lisboa, Imprensa Nacional Casa da Moneda, 1996, pp. 37-63.
Zbidem, pp. 37-38.
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mismo siglo, la figura mds importante fue Wilhelm Dilthey, quien logra articular
dos elementos, que se convirtieron en clisicos, bajo su propuesta del concepto
de “generacién”: la nocién métrica al interior de la vida humana y la relacién de
contemporaneidad entre individuos que viven bajo las mismas influencias durante
su periodo formativo.” No obstante que este enfoque por si mismo no tenia por
objetivo principal pensar el tema de las nuevas generaciones, es decir, de los j6-
venes, muchas de las tematicas analizadas desembocaron en necesariamente
abordarlos.

Quienes lo hicieron explicitamente fueron el espafol José Ortega y Gasset,
que publica en 1923 su articulo “La idea de las generaciones”? y donde plantea
que la “generacién” es el compromiso mis dindmico entre masa e individuo;
pueden ser los hombres del mis diverso temple y pensar diferente, ser reacciona-
rios o revolucionarios, pero son individuos de su mismo tiempo. Las épocas
pueden ser de dos tipos: cumulativas, que son dirigidas por los ancianos y los jove-
nes se supeditan; y, eliminatorias y polémicas: “son tiempos de jévenes, edades de
iniciacién y beligerancia constructiva”. Posteriormente, en su extensamente co-
nocida obra: La rebelion de las masas (1930),% le dedica un apartado a una de las tres
generaciones: la “juventud” (las otras dos son los maduros y los viejos), en la cual
reafirma que el siglo XX se caracteriza por el “extremo predominio de los jéve-
nes”,%* donde la edad no es una fecha sino una zona de fechas, periodo que al
hombre le sirve para trabajar activamente disefiando su propio modo de vida: la
edad asf puede considerarse, un estilo de vida.?” Pero quien logra profundizar en
esta concepcién y Hevarla al terreno histérico y sociolégico es su discipulo Julidn
Marfas, sobre todo con la publicacién en 1949 de EI método histérico de las generacio-
nes,® que actualiza y sintetiza, 40 afios después, en Generaciones y constelaciones;? ahi
ratifica que hablar de vidas individuales es insuficiente, por lo que hay que pasar
a la estructura del mundo colectivo, donde se construyen las generaciones. Si-
guiendo a Ortega y Gasset afirma que hay cuatro generaciones para cerrar una
etapa histrica: corresponde a la primera, imponer una nueva sensibilidad vital y
crear un nuevo estilo; la segunda llega con un mundo ya estructurado al cual se
adhieren con cierto entusiasmo; la tercera es la generacién de “los herederos”, que

BNerina Jansen, La teoria de las generaciones y el cambio social, Madrid, Espasa-Calpe, 1977, pp. 19-30
{Coleccién Boreal).

MEste ensayo es la primera parte de E! tema de nuestro tiempo (1923), que aparece en José Ortega y
Gasset, Obras completas, vol. III, Madrid, Revista de Occidente, 1946-1983. Este texto también se puede
encontrar en: httpy/www.ensayistas.org/antologia/XXF/ortega3.htm

ZJosé Ortega y Gasset, La rebelion de las masas, Madrid, Coleccién Austral, 1999.

*Jbidem, p. 276.

ZNerina Jansen, op. cit., p. 33.

BJulidn Marias, El método histérico de las generaciones, Madrid, Revista de Occidente, 1949.

PJulidn Marias, Generaciones y constelaciones, Madrid, Alianza, 1989; este volumen incluye un capitulo.
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se encuentran ya instalados; y la cuarta, ya no pertenece a la época y el mundo
tiene una referencia a la vieja actitud.

El segundo autor, cronolégicamente hablando después de Ortega y Gasset, es
el socidlogo hiingaro Karl Mannheim, que en 1928, de forma paralela a la publi-
cacién de Margaret Mead, Coming of Age..., aparecia una de sus obras donde harfa
un recuento y una propuesta que hasta la fecha tiene aspectos conceptuales muy
actuales: Das Problem der Generationen;*® Mannheim aporté dentro de la teoria de
las generaciones una visién novedosa debido a su influencia marxista (fue com-
pafiero y amigo de Lukécs) y a su profundo racionalismo, que buscaba una teorfa
epistemoldgica social basada en el relacionismo: esto hace a su propuesta una es-
pecie de tercera via entre ¢l marxismo y el funcionalismo.

En su texto, reacciona, al igual que Mead, contra el simplismo que plantea:
“una psicologfa esquemdtica [que] se ocupa de establecer que el elemento con-
servador es la vejez, y de presentar a la juventud dnicamente en su aspecto
tempestuoso”.®! Pero también contra la perspectiva del mismo Dilthey y otros
pensadores, que influenciados por el positivismo, creen darle carta de cientifi-
cidad a la teorfa de las generaciones mediante simples o complejas metodologias
matemdticas para establecer que el cambio generacional sea cada 30 o 15 afios o,
para pensarlas bajo una concepcién rectilinea del progreso. Su propuesta enton-
ces parte de rechazar el tiempo cronolégico como base del concepto generacién
y plantear el tiempo vivencial, al que se accede mediante miiltiples percepciones
seglin los estratos generacionales donde el sujeto esté ubicado. De esta manera
diversifica la experiencia segtin la posicion social, que sugiere una vivencia y
pensamiento especificos para encajar en un proceso histérico determinado,
ademds, la conexion generacional tiene que ver con una vinculacién concreta, la
cual se muestra como una adhesién al momento histérico que se vive, lo que a
fin de cuentas establece una unidad generacional. Estamos entonces ante una ela-
boracién conceptual que logra un anilisis mis complejo que la mera edad cro-
noldgica y biolégica.

Para los criticos de esta postura, la teorfa de las generaciones lo que ha hecho
es sustituir el conflicto de clases por el conflicto de generaciones, donde los j6-

*Que apareci6 en Kolner Vierteljahreshfte fiir Soziologie, viI, 2: 157-185; 3: 309-330. Reproducido
en Wissenssoziologie, Kurt H. Wolf (ed.), Neuwied, Luchterhand, 1970, pp. 509-565. Traducido al inglés
como “The Problem of Generations”, Paul Kecskemeti (ed.), en Essays on the Sociology of Knowledge,
Londres, Routledge and Kegan Paul, 1952, pp. 276-322. Mientras la traduccién en espaiol sélo apa-
rece en “El problema de las generaciones”, Revista Espafiola de Investigaciones Socioldgicas (Reis), nim.
62, Madrid, abril junio de 1993, pp. 193-241. Se puede consultar en: http://wwwireis.cis.es/REISWeb/
PDF/REIS_062_12.pdf

3iIbidem, p. 512 (de la versién alemana).

*Posteriormente, en ¢l contexto de la Guerra Fria, las criticas mayores vinieron de investigadores
soviéticos que se¢ dedicaron a combatir esta “sociologia burguesa”, oponiendo la concepcién marxista de
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venes, como metifora del cambio social y promesa del futuro, se convierten en
motor de la historia.® No obstante, esta propuesta sobre el estudio de las generacio-
nes también ha representado un aporte innegable para entender las variaciones en
el tiempo de las formas de produccién de los sujetos; es decir, sus condiciones
materiales y sociales ligadas a la temporalidad en un campo determinado, utilizan-
do conceptos como “la estratificacién de las experiencias”, que es la seleccién
inconsciente que trae el pasado al presente en los niveles més simples de la vida
social, como lo apuntaba Mannheim, quien se anticipaba a la categoria que Bour-
dieu llamaria posteriormente “habitus” >

El enfoque funcionalista

En el mismo carril de la corriente generacional, pero nacida posteriormente y en
un contexto diferente pues se produce en pleno conflicto bélico de la Segunda
Guerra Mundial y ya instalada la supremacia econémica estadounidense, aparece
la perspectiva estructural-funcionalista, que en 1942, mediante su mis ilustre re-
presentante, Talcott Parsons, destaca sin duda por la contribucién que hace a la
reflexion sobre juventud, al hablar por primera vez de la “cultura juvenil” en su Age
and Sex in the Social Structure of the United States®

Es bien sabido que Parsons concibe la accién social en términos de rol, es la
posicién del actor en un campo especifico de las relaciones sociales, el cual posee
una expectativa propia de accidn, establecida por su estatus (que da o quita pres-
tigio) y que se vincula con las orientaciones del actor;* en este contexto, la cultu-
ra juvenil surge como una accién que se opone al rol adulto, conflicto que tiene
su “cristalizacién” en las relaciones de los jévenes con las obligaciones del trabajo
curricular que exige la escuela. Este conflicto tiene que ver con las cinco parejas
dicotémicas que ya son clisicas en esta corriente,” pero que se vuelven especificas
a través de tres duplas: la responsabilidad adulta-irresponsabilidad juvenil; la pre-

“generacién” como caracterizacién de la dialéetica del proceso histérico pero vinculado a clases socia-
les y a procesos concretos. Cfr. L. Moskvichov et al., La sociedad y la sucesion de las generaciones, Mosct,
Progreso, 1979.

BEnrique Martin Criado, Producir la juventud. Critica de la sociologia de la juventud, Madrid, Ediciones
Istmo, 1998, p. 23.

%Ibidem, pp. 80-85. Por desgracia la influencia de Mannheim en Hispanoamérica ha sido nula como
vefamos por su escaso conocimiento; su iinico texto vinculado con los jévenes es el archireproducido
Diagnéstico de nuestro tiempo (FCE, México, 1944), donde dedica un apartado titulado “El problema de la
juventud en la sociedad moderna” (pp. 48-77).

%The American Sociological Association, American Sociological Review, nim. 7, octubre de 1942, pp.
604-616 este texto se incluye en este libro.

*Ignasi Brunet y Antonio Morell, op., cit., pp. 71-72.

S7Estas orientaciones alternativas de la accién son: 1. afectividad/neutralidad afectiva; 2. orientacin
respecto al ego/orientacién respecto a la colectividad; 3. universalismo/particularismo; 4. prestacién/cua-
lidad; , 5. especificidad/difusién. Cfr. Carlo Donolo, “Sociologia”, en Donolo et al., La cultura del 900,
vol. 4, México, Siglo XXI Editores, 1985, p. 48.
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ponderancia de sus capacidades fisicas y atléticas contra las capacidades profesio-
nales y ejecutivas de los adultos; y, su énfasis para atraer especialmente fa atencién
del sexo opuesto (los ideales del “chico galin” y la “chica glamorosa”) en contra-
posicién con los roles sexuales tradicionales.

Al final de su texto Parsons reflexiona por la escasa orientacién politica de los
jovenes estadounidenses comparindolos, por ejemplo, con sus similares alemanes
y lo explica mediante dos razones: el aislamiento de la familia conyugal en Estados
Unidos vy la situacién ocupacional donde predominan pequefias empresas inde-
pendientes, lo que fortalece el individualismo.

Casi 20 afios después, en 1961, James S. Coleman, escribe su obra The Ado-
lescent Society,® que en la linea de Parsons plantea que esta “cultura juvenil” o
“sociedad adolescente” como él la llama, ya vive de tal manera separada de los
adultos mediante una serie de pequefias sociedades adolescentes, que la sociedad
en general va a tener problemas para reproducirse a sf misma; para comprobarlo,
aplica una encuesta a alumnos en cinco escuelas preparatorias rurales y cinco
urbanas, con el fin de indagar la homogeneizacién o diferenciacion de acuerdo
con el acceso de la cultura moderna. Segiin lo plantea a la intencién de su inves-
tigacién es totalmente normativa: “aprender a controlar la comunidad adolescen-
te como comunidad y utilizarla para promover las metas de la educacién”(p. 120).
Para armar esta caracterizacién equipara los jévenes a meros consumidores, pues
su estudio de los valores los vincula con el acceso y uso a medios de difusién
masiva (como la televisién) y a la posesién y uso de automéviles. Los resultados
que obtiene confirman que esta cultura juvenil se ha extendido a todos los jéve-
nes estudiantes, pero ademds se ha convertido en un agente de la insercién social
de la juventud

El tercer representante importante de la corriente funcionalista que aborda
el tema de lo juvenil es Shmel N. Eisenstadt; en su texto From Generation fo Ge-
neration de 1964,% encara el reto de explicar la transmisién generacional median-
te la socializaci6n, accién que produce predisposiciones generales de roles espe-
cificos en nifios y jévenes: el reparto del rol basado en la diferencia de edades se
vuelve crucial, pero también produce roles complementarios que ayudan a la

*James S. Coleman, The Adolescent Society. The Social Life of the Teenager and its Impact on Education,
Nueva York, EUA, The Free Press of Glencoe, 1961. Se incluyen en este libro dos capitulos de esta
obra.

¥De hecho, a partir de aqui se suscita toda una controversia en torno al papel de los adultos con
respecto a la “cultura juvenil”; por una parte, autores como Coleman afirman esta pérdida de presencia
adulta en las relaciones entre pares; mientras que otros dicen que esta cultura juvenil no es mds que
el reflejo de lo que acontece en la cultura adulta, pues cada vez hay menos diferencias entre ambas.
Cfr. J.S. Coleman y T. Husén, Insercién de los jévenes en una sociedad en cambio. Informe CERI/OCDE 1985,
Madrid, Narcea, 1989, pp. 34-48.

S N. Eisenstadt, From Generation to Generation, Illinois, EUA, Free Press Glencoe, 1964,
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transicién entre edades. De esta forma articula las categorias de edad en un con-
tinuum, enfoque que representa un avance al analizar a los jévenes con relacién
a otras edades y no en si mismos. Para esto examina las relaciones que se esta-
blecen entre la familia y grupos de parentesco y el resto de las instituciones de
la sociedad, mostrando cémo los grupos de edad nacen cuando las disposicio-
nes de roles inculcados en el émbito de la solidaridad familiar (y de parentesco)
son incompatibles con aquellas de la estructura total y, por lo tanto, previenen
al individuo de alcanzar un estatus maduro. Eisenstadt se abocari, dos afios
después, ya en pleno periodo de las revueltas juveniles de la década de los se-
senta, a explicar los movimientos de protesta y cambio que se dan en el contex-
to de la modernizacién, y que contravinieron toda esta concepci6n de socieda-
des integradas que mostraron los enfoques funcionalistas. Describe asi las
nuevas caracteristicas que hicieron surgir esta nueva cultura juvenil, menos
superficial:

En primer lugar, se extiende sobre un petiodo de vida mis prolongado. En
segundo término, ahora se expande para incluir las 4reas de trabajo, de las
actividades en el tiempo libre y de muchas relaciones interpersonales. Por
ultimo, la autonomia potencial y real de estos grupos y su acceso directo a las
diversas esferas de la sociedad adulta (a la esfera de trabajo, del matrimonio
y vida de familia, de la participacién politica, del consumo), aumentaron
muchisimo y, en cambio, disminuy6 enormemente su dependencia de los
adultos.*

La corriente clasista

La clase social es un elemento crucial de diferenciacién juvenil, a pesar de las
manifestaciones documentadas en torno a que ciertas expresiones culturales de
las y los jévenes son transclasistas (la ecoldgica, por ejemplo); pero la conforma-
cién que se hace del mundo, las expectativas que se generan, etcétera, estin
profundamente influenciadas por esa “cultura parental”, que se enraiza en el
origen social del que se procede, sea para reproducirlo, para negarlo o para “hi-
bridizarlo”. Se sabe, por otra parte, de la complejidad que tiene operacionalizar
un concepto como el de “clase social” (ademds de los prejuicios que por la his-
toria el concepto posee), pero no discutirlo, caracterizarlo y readecuarlo al mo-
mento de abordar la diferenciacién juvenil, es obviar un tema central segfin esta
corriente de pensamiento sobre los jévenes.

“S.N. Eisenstadt, Modernizacién. Movimientos de protesta y cambio social, Buenos Aires, Amorrortu
Editores, 2a. ed., 1972, p. 54.
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Si bien Marx no le prest6 atencion a la cuestién juvenil (como se dijo
antes), muchos de los seguidores del anilisis marxista (empezando con Lenin)
vincularon a los j6venes también con el tema de la reproduccién social y de la
necesidad del relevo generacional para la construccién de la sociedad comu-
nista “utilizando su energfa, entusiasmo e iniciativa revolucionaria”, sobre
todo criticando las ensefianzas de la “vieja escuela” que instruia a obreros y
campesinos “para favorecer a la burguesfa”.*? A partir de esta linea marxista
leninista se generaron muchas obras que, independientemente de su orienta-
cién ideoldgica y panfletaria que ciertamente tenian, también cuestionaban
muchos de los enfoques “burgueses” que autores como los arriba consignados
realizaban en torno a la divisién jévenes-adultos, porque la verdadera divi-
sién, segiin ellos, era “socialistas-burgueses”;* sin embargo, poco dislogo o
discusién académica se produjo entre los investigadores soviéticos y los del
llamado occidente.”

Es de extranar® que pricticamente nadie retoma el pensamiento apenas esbo-
zado de Antonio Gramsci en sus Cuadernos de la cdrcel, escritos alrededor de 1930,%
donde insélitamente para la época, parte del conflicto generacional como un
asunto de poder, que asume diferentes formas (misticismo, sensualidad, indi-
ferencia, etcétera) pero que no lo atribuye a la naturaleza interna de la juven-
tud, sino a los contextos histéricos cambiantes, que determinan la “crisis de
autoridad”, donde los mismos jévenes de la clase dirigente “se rebelan y se pasan a
la clase progresista”.

Pero la misma centralidad del anilisis de clase retardé la atencién académica
de esta corriente sobre sectores especificos, como las mujeres o los jévenes, que
siempre terminaban subsumidos en su origen de clase. Los escritos explicitos
que abordaron a la cuestién juvenil empiezan en la década de los sesenta, funda-
mentalmente debido a las primeras manifestaciones de descontento estudianti-
les.# Se podria decir que son tres los enfoques que destacan.

“Federico Engels, Acerca de la juventud, Moscd, Progreso, 1976, pp. 236-253.

“uri Eremin, El progreso social y la_juventud, Mosci, Progreso, 1977, p. 19.

*“En realidad hubo profusién de estas publicaciones que eran realizadas en la Uni6n Soviética en
los dltimos afios de la década de los setenta y principios de los ochenta, y vendidas, casi regaladas, como
forma de incidir en los estudiantes universitarios de América Latina. Sélo por mencionar algunas: Varios
autores, La juventud en la sociedad contempordnea, Ciencias Sociales Contemnporineas, Moscd, Academia de
Ciencias de la URSS, 1979; Varios Autores, Educacién moral de la juventud, Mosct, Progreso, 1979.

“En realidad esto es una forma de expresion, porque no es extrafio que dentro del mismo enfoque
marxista, la hegemonfa que tuvo la orientacion leninista y después stalineana, avasallé cualquier perspectiva
distinta, como la gramsciana, la troskista, etcétera.

“Antonio Gramsci, “La cuestién de los jévenes”, en Obras de Antonio Gramsci. Los intelectuales y la
organizacién de la cultura, vol. 2, México, Juan Pablos Editor, 1975, pp. 52-53.

“Ni siquiera el fen6meno del rock and roll de los afios cincuenta y subsiguientes, motivé al pensamiento
marxista para reflexionar sobre €l, al considerarlo también un mecanismo imperialista ideolégico.
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El ala critica norteamericana

Una serie de intelectuales y académicos (destacando C. Wright Mills) reacciona-
ron en la década de los sesenta, contra el papel que el gobierno estadounidense
adoptd con respecto a Vietnam, la Guerra Fria, asf como el autoritarismo en la
Uni6n Soviética, y buscaron replantear una politica mis libertaria, una defensorfa
de los derechos humanos y un movimiento pacifista. Muchos se integraron a lo
que se lamd New Left, una izquierda que se resistia a quedar encerrada en la or-
todoxia determinista; otros buscaron sus propias formas de plantear su desacuer-
do con lo que estaba sucediendo en ese pafs. Veamos tres ejemplos de estos aca-
démicos que se fijaron en lo juvenil para concretar sus criticas.

Paul Goodman pertenece a esta generacién y comparte esta mirada desilu-
sionada hacia una sociedad que habia generado mucha riqueza, pero no habia
roto con estructuras desiguales, centralistas y autoritarias. Goodman actué
como poeta, filésofo, psicoterapeuta, sociélogo, autor de libros de meditacién,
pionero de la contracultura, economista y mucho mis, y se da a conocer preci-
samente por su libro sobre los jévenes estadounidenses titulado Growing Up
Absurd. Problems of Youth in the Organized Society publicado en 1960, Entre sus
tesis mds relevantes se encuentra: los jévenes viven una crisis de identidad y una
crisis de pertenencia, debido a que hay una contradiccién entre el crecimiento
individual y el crecimicnto de la sociedad; el joven es un exiliado de su propia
patria y de sus propias comunidades, por eso picrde el sentido de continuidad y
de historia.

Goodman equipara a la delincuencia juvenil con los hippies porque los dos
son fenémenos marginales y ambos son una forma de rebelién; pero sus diferen-
cias son mayores, pues los jévenes que se encuentran en la primera condicién,
nacen del conflicto entre el deseo del prestigio y de confort burgués y la impo-
sibilidad de conseguirlos. Mientras el joven delincuente es un “desesperado del
desarraigo”, pues no tiene nada que esperar, mis que el castigo; en cambio la
evasi6n hippie, al salirse de las estriicturas de la sociedad o al usar drogas, esti
también condenada al fracaso, pues no pueden ir mis alli de su propio clan y al
final s6lo tienen la opcién de sucumbir y reintegrarse o de convertirse en vaga-
bundos. Bernard Vincent, uno de los grandes conocedores del pensamiento de
Goodman, concluye: “Explosivo, pero lleno de sensatez, utopista pero incrustado
en lo real, revolucionario pero conservador, marginal aunque no extremista,
Goodman es inclasificable y, por consiguiente, molesta.””

“En espafiol s6lo se llamé: Paul Goodman, Problemas de la juventud en la sociedad organizada, Barcelona,
Ediciones Peninsula, 1971. Aqui se incluye el capitulo L.
“Bernard Vincent, Paul Goodman o la recuperacién del presente, Barcelona, Cairos, 1977, p. 293.
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En este mismo contexto por el que atravesaba Estados Unidos en la década
de los sesenta, aparece otro pensador, Bennett Berger,® quien bisicamente criticé
la perspectiva de que la cultura adolescente fuera Ginicamente juvenil; para €l no
era mis que el énfasis norteamericano en el glamour, el romance, los deportes y
la popularidad, sustentado en los padres y la escuela, cuando en realidad estas
imdgenes distintivas presentan infinidad de diferencias segiin sean las variables de
clase, regidn, etnicidad y religién. Asi, habla de las variedades de la cultura juvenil,
pero no s6lo eso: cuestiona también el enfoque de transicién que se le dio al pe-
riodo juvenil, pues no especifica suficientemente el impacto diferencial de esta
etapa, ya que en dado caso dicho periodo puede no transitar 2 nada y quedarse
siendo joven para siempre, ya que algunos de ellos no puedan o no quieran crecer.
Para esto propone las “carreras juveniles” que mantienen a quienes las cursan
como jévenes, para que tengan éxito, por ejemplo: los negocios bohemios y los
del especticulo. Como podemos apreciar, su critica abrfa la posibilidad de plura-
lizar “las” culturas juveniles y ademis complejizarlas en funcién de una serie de
caracteristicas que necesariamente modifican la mera categorfa de edad.

El tercer exponente critico relevante, aunque con una contribucion mis tar-
dia (1970), es Kenneth Keniston,*! quien con gran influencia del psicoanilisis y a
partir de la psicologfa social de lo juvenil, es uno de los que analizan a distincién
entre adolescencia y juventud; concluye que la nueva etapa de expresién de las
actuales generaciones en Estados Unidos habla de un nuevo periodo, ya no del
desarrollo individual, sino del desarrollo humano de una sociedad. Para ello, ela-
bora un tipo ideal, que puede integrar las diferentes caracteristicas especificas de
este periodo mediante tres elementos. El primero son los principales temas o t6-
picos que dominan la conciencia de esta etapa, que agrupa en: los conflictos po-
tenciales y ambivalentes entre la personalidad auténoma y el entorno social; la
aparicion de identidades y roles especificos de la juventud; el valor enorme que se
otorga al cambio, la transformacién y el movimiento y la consecuente aversién
hacia el estancamiento; y, la tendencia a integrarse con otros iévenes en contracul-
turas juveniles. El segundo se refiere a las transformaciones o cambios mis espe-
cificos en el pensamiento y la conducta entre los cuales estin: la individuacién,
que se refiere en parte a un proceso psicoldgico por medio del cual el individuo
y la sociedad se diferencian internamente; la continuacién del cambio sexual, que
incluye la integracién gradual de sentimientos sexuales intimos con una persona

%Bennet Berger fue muy prolijo en sus escritos, aunque de entre ellos destacan: “On the Youthfulness
of Youth Cultures”, Social Research, otofio de 1963, pp. 319-342, que se incluye en este libro. “Looking for
America: Essays on Youth, Suburbia and Other American Obsessions”, The American Journal of Sociology,
vol. 79, nim. 2, septiembre de 1973, pp. 489-492.

5'Kenneth Keniston, “Youth: a New Stage of the Life”, American Scholar Review, New Haven, 1970.
Incluido en este volumen.
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real; la fase de complementariedad, que puede conducir en la juventud a una fase
de mutualidad en el razonamiento moral con posibilidades de llegar a la etapa
posconvencional, que supone bisicamente que los conceptos de lo correcto e
incorrecto resulten de un contrato social; y, en el desarrollo intelectual, la com-
pleja transicién del dualismo episternolégico hacia una conciencia de la multipli-
cidad y del relativismo. Y como tercer elemento, la delimitacién clara de lo que
no es juventud, afirmando que: no es el fin del desarrollo; también es un error
identificar a la juventud con cualquier grupo social, rol, clase, organizacién o
posici6n en la sociedad; tampoco puede identificarse la experiencia de la juventud
como una etapa de vida con cualquier otra clase, nacién o agrupacién social. Y no
deberfa identificarse a la juventud con el rechazo al statu quo, como una caracte-
ristica intrinseca. De esta manera, la juventud como una etapa de desarrollo es
emergente; es un periodo “opcional”, no universal. Y la juventud no es lo mismo
que la adopcién de causas, modas, retdricas o posturas juveniles.

El aporte cultural britanico

Aunque como veremos a continuacion, la perspectiva ms importante en la pro-
duccién y reflexién sobre juventud es la Birminghan, habrfa que reconocer el
alto grado de aporte que realizé el autor britinico Frank Musgrove® quien, a
mediados de la década de los sesenta reflexiona sobre la educacién; lo hace desde
un 4ngulo original para ese momento: los adolescentes, es decir, los sujetos cen-
trales de la relacién educativa. La indagaci6n histérica que realiza sobre la disputa
original que se establece entre la familia y la escuela por la preeminencia en la
educacién de los “que no eran nifios ni adultos”, muestra c6mo se inventa la ado-
lescencia: un mecanismo para combatir “la precocidad”, la cual se lograba al pro-
veer a los jévenes de una instruccién dentro de la casa paterna, que los trataba
como adultos. En este sentido, se busca posponer la madurez, constituyendo un
fndice adecuado para medir el progreso de esta etapa que se querfa prolongar.
Asimismo muestra cémo esta historia va acompafiada del conflicto clasista, pues
originalmente la institucién escolar surge con los jévenes de clase alta y con alum-
nos de clase media, y, varones; asi, cuando se empieza a extender la preocupacion
de la ensefianza hacia jévenes de otros grupos sociales econémicamente menos
favorecidos, entonces la lucha se establece por construir escuelas para los jévenes
privilegiados, diferentes del resto, lo que serd el inicio del debate y competencia
entre la educacién piblica y la privada.®

2F, Musgrove, Youth and the Social Order, Bloomington, EUA, Indiana University Press, 1964. Se
incluye un capitulo en este volumen. .

SMusgrove y Philippe Ariés (Lenfant et la vie familiale sous 'Ancien régime, Plon, 1960) son los pilares
de la reconstruccién histérica, de la constitucién de lo juvenil en la transicién de la Edad Media a la era
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La teorfa de juventud tiene a uno de sus mejores representantes en lo que
se ha lamado la Escuela de Birmingham, que se refiere a las investigaciones
realizadas en el Centre for Contemporary Cultural Studies (CCCS), que se fundé en
la universidad de esa regién del Reino Unido en 1963; al inicio dependia de la
Facultad de Artes, no tenfa recursos propios y s6lo recibfa aportaciones menores
de la editorial Penguin Books y de la Fullbright Comission, los alumnos debifan
autofinanciarse o buscar becas, por lo tanto su niimero y origen disciplinar va-
riaba; el tnico requisito era anhelar una maestria o un doctorado mediante in-
vestigacién. La parte formal del curso se desarrollaba en tres momentos: un
seminario general abierto, una serie de seminarios cerrados y una serie de tutorfas
para supervisar el trabajo realizado. A los seminarios abiertos se invitaba a des-
tacados investigadores, entre otros: John Rex, Norbert Elias, Perry Anderson,
Stanley Cohen y Edgar Morin. E! objetivo de todas las acciones del CCCS fue
“construir un universo de discurso” y un estilo comin de trabajo en los estu-
dios culturales.>

Las bases conceptuales de la Escuela de Birmingham integran varios elemen-
tos provenientes del marxismo, en especial la discusién acerca de la construccién
de la teorfa de la cultura (relacién base-superestructura), pero sobre todo de una
relectura de Gramsci que los vincula con el marxismo humanista, bisicamente a
través del uso de su concepto de hegemonia, que utilizan para explicar las subcul-
turas juveniles, los medios de comunicacion, la raza y el género. Las relaciones
con la Escuela de Frankfurt son ambivalentes: aunque tocan temas similares di-
fieren en torno a la sociedad unidimensional o la cultura de masas como pseudo-
cultura, pero coinciden “que la superestructura ideolégica tiene como funcién la
resolucién de las contradicciones de base en el plano imaginario” % Otras influen-
cias que reciben los diversos autores de CCCS, tienen que ver con el estructuralis-
mo v la semi6tica, mediante autores como Roland Barthes, Humberto Eco, Jac-
ques Lacan, Levi-Strauss y Louis Althusser.

La vida det cCCs puede dividirse en tres etapas: de su constitucién hasta
1969; el periodo medular (1969-1988), v, la decadencia hasta su desaparicién
(1988-2002). En la primera etapa destacan tres intelectuales conocidos como los

moderna centrada en la industrializacién. Sus obras serviran de base para muchas de las elaboraciones
que posteriormente se realicen. La trfada se puede cerrar con John R. Gillis (Youth and History: Tradition
and Change in European Age Relations, 1750-Present, Academic, 1975), quien casi 15 afios después de ellos
hace una nueva incursién sobre la historia de 1a juventud desde el siglo Xvill hasta la década de los
sesenta del siglo XX El anilisis de sus constataciones histéricas rebasan el presente trabajo, pero este es
una tarea que pronto se deberfa estar realizando.

En esta seccién me apoyo fundamentalmente en el estupendo trabajo de Antonio Martin Cabello,
La Escuela de Birmingham. El Centre for Contemporary Cultural Studies y el origen de los estudios culturales, Madrid,
Universidad Rey Juan Carlos, Servicio de Publicaciones, Ciencias Juridicas y Sociales niim. 44, 2006.

SIbidem, p. 46.
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“padres fundadores™ Raymond Williams, Edgard P. Thompson y Richard Ho-
ggart (primer director del CCCS), quienes reaccionan contra el elitismo cultural
que prevalecia en Inglaterra en esa época, revalorando la cultura popular en el
contexto del crecimiento de la industria cultural. E! segundo periodo, comienza
cuando Stuart Hall llega a la direccién del Centro (1969-1979) y continda con la
direccin de Richard Johnson (1979-1988) quien logra su fortalecimiento. Con
Hall se abren subgrupos, segtin la temitica y el interés de los investigadores, uno
de ellos serfa el de subculturas; se edita una revista (Working Papers in Cultural
Studies), una serie de cuadernillos (Stencilled Occasional Papers) y posteriormente
se hace un convenio con diversas editoriales para publicar las obras. Asimismo,
se crea un master. Todo esto se desarrollaba en un contexto bastante flexible,
donde se les cxigfa a los alumnos ademis de sus tareas comprometerse con el
Centro en actividades de gestién; pero sobre todo, el trabajo descansé en un
espiritu colectivo de produccién. Con Johnson en la direccién del CCCS se logra
la consolidacién institucional y académica de los estudios culturales y Ia amplia-
cién de su impacto en otras universidades y en la misma Universidad de Bir-
mingham, hasta convertirse en departamento (1988) dentro de la Facultad de
Comercio y Ciencias Sociales, con lo que contradictoriamente empieza su decli-
nar. Se crea una licenciatura en Comunicaciones y Estudios Culturales y la
maestrfa. Esto finalmente crea una relacién tradicional maestro-alumno que
también genera que la produccién colectiva decrezca. Después de varias crisis
desaparece en 2002.

Obviamente, entre los amplios ternas que abordé el CCCS, nos detendremos en
el estudio de las subculturas. El origen de estos estudios estd en el trabajo de Phil
Cohen, sobre todo en “Subcultural Conflict and Working-Class Community”,*
donde se analiza la reaccién de los jévenes obreros ante los cambios estructurales y
su resolucién por la via de la esfera ideoldgica (“migicamente” dirfa Cohen), es
decir, mediante las subculturas juveniles. Su método, que influenciari al resto del
grupo, serd el anlisis en tres niveles: histérico (problemitica de clase); estructural
o semidtico (los subsistemas simbdlicos); y fenomenolégico (Ia forma de vida de
sus integrantes). Posteriormente, John Clarke y Tony Jefferson®” plantean que las
subculturas juveniles deben plantearse no desde perspectivas idealistas sino desde
su génesis sociohistdrica cultural concreta, donde negocian su espacio, estilo y su yo
con las estructuras hegemdnicas, como una lucha por controlar el significado.

La obra mis acabada de la Escuela de Birmingham es el trabajo colectivo de
John Clarke, Stuart Hall, Tony Jefferson y Brian Roberts “Subcultures, cultures

% Aparecido en la revista del cccs, Working Papers in Cultural Studies, ntm. 2, 1972, pp. 5-52.
SJohn Clarke y Tony Jefferson, “The Politics of Popular Culture: Culture and Subculture”, Sten-
cilled Occasional Papers, 14, 1973, y, “Working Class Youth Culture”, Stencilled Occasional Papers, 18, 1973.
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and classe”,® en ella definen el concepto de cultura, su vinculacién con las clases
sociales, el término “cultura juvenil” y su reemplazo con el de subculturas juve-
niles y su relacién con la “cultura paterna” con la que tiene diferencias y similitu-
des. En un segundo momento, hacen un anilisis de “la juventud como metifora
del cambio social” en tres niveles: la novedad cualitativa de la cultura juvenil;
segundo, los aspectos mds visibles del cambio social responsables de que emergie-
ra; y finalmente, el debate sobre la importancia de la cultura juvenil, aunque fue
un apéndice subsidiario.

Dick Hebdige fue otro destacado autor que continué la teorizacién de las
subculturas juveniles como formas de resistencia simbélica de los grupos domi-
nados frente a los dominantes, aunque afirmaba que terminan incorporadas a la
cultura hegeménica. El se dedic6 al estudio etnogrifico de la subcultura mod,® rast
o ruddie® y a la punk 5 Por su parte, T. Jefferson se ocup6 de investigar a la prime-
ra subcultura juvenil britinica: los Teddy Boys o Ted.® Los skinheads los estudié J.
Clarke,® y posteriormente también su conexién con el futbol y los hooligans.
Paul E. Willis se encargé de los motor-bikers.® Y, finalmente, Stuart Hall las con-
traculturas de clase media: los hippies.®

Otras temiticas también fueron estudiadas: la transicién de la escuela al mun-
do laboral, realizada por Paul E. Willis;#’ la relacién de la juventud obrera con la
delincuencia fue investigada por J. Clarke;® y; el robo con violencia o mugging, era
indagado por un grupo del CCCS.# En fin, un amplio niimero de publicaciones
se generaron durante estos cerca de 24 afios, pero ademis innumerables estudian-
tes pasaron por sus aulas suf generis de tal manera que los estudios culturales inun-
daron el mundo como una linea muy clara.®

%Que se publica por primera vez en Working Papers in Cultural Studies, nims. 7/8, Harper Collins
Academic, 1975. Aparece una gran parte de este articulo en este libro.

*D. Hebdige, “The Style of the Mods”, Stencilled Occasional Papers, 20, 1974.

#D. Hebdige, “Reggae, Rastas and Ruddies: Style the Subversion of Form”, Stencilled Occasional
Papers, 24, 1974.

“D. Hebdige, Subculture. The Meaning of the Style, Londres, Routledge, 1979.

T. Jefferson, “The Teds. A Political Resurrection”, Stencilled Occasional Papers, 22, 1973.

“John Clarke, “The Skinheads and the Study of Youth Culture”, Stencilled Occasional Papers, 23,
1973.

¢]. Clarke, “Football Hooliganism and the Skinheads”, Stencilled Occasional Papers, 42, 1973.

Paul E. Willis, Profane Culture, Londres, Routledge and Kegan Paul, 1978.

%S. Hall, “The Hippies: An American Moment”, Stencilled Occasional Papers, 16, 1968.

“"Paul E. Willis, Leamning to Labour, Saxon House Westmead, 1977.

%], Clarke, “The Three Rs: Represion, Rescue and Rehabilitation. Ideologies of Control for Work-
ing Class Youth”, Stencilled Occasional Papers, 41, 1975.

#C. Critcher ef al., “Mugging and Law’n Order”, Stencilled Occasional Papers, 35, 1975.

™Para una casi exhaustiva enumeracién de la bibliografia producida por el CCCs, asi como biblio-
grafia critica vinculada a la Escuela de Birmingham, consultar Antonio Martin Cabello, La Escuela de
Birmingham.., pp. 243-296.
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La perspectiva francesa: entre la complejidad y la constructividad

Otra perspectiva a la que la teorfa de la juventud le debe mucho, es la de la pro-
duccién francesa, asimismo amplia y diversa; y si en algunos casos se llegé a ex-
tremos, como el de calificar a la juventud como una clase ideoldgica antiautorita-
ria;"" otros autores como Jean Monod,” lograron cerrar el circulo abierto por Ia
Escuela de Chicago y prefigurar lo que Birmingham harfa en torno a la investiga-
cién etnogrifica de las subculturas juveniles.”

Adicionalmente, aqui sélo se mencionarin dos enfoques con aportaciones bas-
tante originales. El primero es el que sintetiza en un palabra Edgar Morin: la com-
plejidad; ya desde 1962, este autor se preocupd por los jévenes que se estaban pro-
duciendo en una sociedad de masas, proceso que llamé “desgerontocratizacién”, el
cual se da en la politica, la familia y en la cultura de masas. Por eso la cuestién juve-
nil no sélo es asunto de los j6venes, sino de los adultos que no quieren dejar de ser
también jévenes. Es una nueva clase de edad que engloba no sélo a fos adolescentes,
sino la precocidad ahora incluye a la infancia, ademis a los adultos mismos, convir-
tiéndola en “adolescencia permanente”. Esta nueva clase de edad se cristaliza en:
una armadura comdn (feans, t-shirts, tenis, etcétera); en ciertos tipo de maquitlaje
femenino; propiedades decagenarias (guitarras eléctricas, colecciones de discos,
etcétera); lenguaje con epitetos superlativos (“super”, fenomenal, etcétera); cere-
monias de comunién (discotecas, conciertos); héroes. Es finalmente: “este mundo
que nos remite a lo juvenil y en el que lo juvenil nos remite al mundo...”.

Mis tarde, su enfoque sistémico se va a engarzar con disciplinas provenientes
de otras ramas del saber: la etologfa, que estudia ¢! comportamiento humano a
partir de los comportamientos animales, mostrando cémo la estructura jerrquica
entre jévenes y adultos que observamos hoy en la sociedad humana, solamente
repite lo que se ha descubierto en las sociedades de primates y hominidos;™ en los
primates, los rangos, estatus y roles dividen a los machos adultos de las hembras
y de los animales jévenes; en los hominidos, se produce un proceso de juvenili-
zacion, periodo dedicado al jugar, explorar y asimilar de modo innovador y per-
feccionador los saberes adultos. Este periodo, nos dice Edgar Morin,” favorece en
los hominidos la cerebralizacién y la complejizacién sociocultural, imbricando de

""Gerard Mendel y Christian Vogt, El manifiesto de la educacién, Madrid, Siglo XXI Editores, 1976.

7Jean Monod, Les Barjots, Paris, Editions Juliard, 1968.

TAsf opinan Carles Feixa y Oriol Romani en el “Prélogo” a la reciente reedicién en espafiol de
Los Barjots. Emologia de bandas juveniles, Barcelona, Ariel, 2002, pp. 4-5.

"Edgar Morin, L' Esprit du Temps, Paris, Grasset, 1962. El texto referido se incluye en este libro.

Edgar Morin, Sociologia, Madrid, Tecnos, 1995 (la edicién original fue en 1984), pp. 355-362.

"José Luis Solana R., “Bioculturalidad y homo demens. Dos Jalones de la antropologia compleja”,
en Gazeta de Antropologia, ntim. 12, Universidad de Granada, 1996, pp. 19-25.

TEdgar Morin, El paradigma perdido. Ensayo de bioantropologia, Barcelona, Kairs, (4a. ed.), 1992.
pp- 95 y ss.
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tal manera los procesos biolégicos con los culturales, donde es imposible separar
lo que es individuo, sociedad y especie. Asi, se produce una relacién totalmente
articulada entre “el homo faber y el hombre mitolégico, entre el pensamiento
objetivo-técnico-légico-empirico y el pensamiento subjetivo-fantasmagérico-
mitico-migico; entre el hombre racional, consciente y capacitado para auto-
controlarse y el hombre irracional, inconsciente e incontrolado”.”® Edgar Mo-
rin” nos dice de la necesidad de transformar el pensamiento que aisla, por un
pensamiento que une; por lo tanto la complejidad de la realidad, reclama un pen-
samiento complejo, el cual trata a la vez de vincular y distinguir, no desunir. Y
esto es lo que necesita la comprensién de lo juvenil.

Otro punto de partida en torno a la problematizacién del concepto juventud
es el que nos proporciona la perspectiva constructivista y que se sintetiza en el
texto ya clisico de Bourdieu de 1978, titulado “La quventud» no es mis que una
palabra”® en el cual plantea que las relaciones entre la edad social y la biologica
son muy complejas y, por lo tanto, suelen estar sujetas a manipulaci6n, sobre todo
en el sentido de concebir a los jévenes como una unidad social con intereses co-
munes, por el tnico hecho de compartir un rango de edad.

Frente al esquema de “una juventud”, la propuesta bourdiana® afirma que
hay que tomar el camino opuesto: partir de una teorizacién sobre la estructura
social y la produccién de sujetos y, a partir de aqui, plantear los conceptos de cla-
ses de edad y generaciones. Para lo cual, define la estructura social como un sis-
tema de posiciones, dentro de un sistema relacional y jerdrquico, dividido por el
capital, que significa una relacién social que define la apropiacién diferencial por
los sujetos del producto socialmente producido.? Sin embargo, los sujetos exce-
den sus posiciones; en el tiempo, los sujetos no sélo son su posici6n actual, sino
también toda la historia de sus posiciones anteriores incorporadas en formas de
esquemas de percepcioén, de accidn, de apreciacin (habitus); en el espacio, los
sujetos ocupan diversas posiciones en diversos campos.

En este contexto las diferencias de generacién son diferencias en el “modo de
generaci6n” —en las formas de produccién- de los individuos, diferencias que se
limitan a grupos y campos concretos en cada momento. El tiempo, por tanto, no
es una variable independiente: su eficacia no es otra que la de las variaciones es-

®osé Luis Solana R., ap. dit., p. 30.

"Edgar Morin, “El pensamiento complejo”, en El correo de la UNESCO, Paris, 1996, pp. 10-11.

®Pierre Bourdieu. “La «juventud» no es mis que una palabra”, en Sociologia y cultura, México,
Conaculta-Grijalbo 1990, pp. 163-173 (Coleccién Los Noventa).

#Con varios seguidores, entre los que destaca el espafiol Enrique Martin Criado, a quien seguiremos
muy de cerca en este apartado, op. cit.

®Pierre Bourdieu distingue cinco tipos de capital: el econdmico, el cultural, el escolar, el social y
el simbélico, cfr. Poder, derecho y clases sociales, Bilbao, Desclée de Brouwer, 2000.
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tructurales del campo de produccién de los agentes, estos cambios son los que
producen diferencias de generacidn, es decir, es cuando los nuevos miembros (los
Jjévenes) son generados de manera distinta, no es posible, por tanto, trazar genera-
ciones mds que a partir del conocimiento de la historia especifica del campo de
reproduccién de las posiciones de los grupos sociales. Hasta aquf Bourdieu.

Siguiendo esta construcci6n conceptual, la propuesta de clases de edad intenta
aterrizar en el tiempo, el momento en que se opera la division al interior de un
grupo, entre los sujetos, en funcién de una edad social, definida por una serie de
derechos, privilegios, deberes, formas de actuar, y delimitada por una serie de mo-
mentos de transicién (matrimonio, primer trabajo, etcétera) que siempre serd
hist6ricamente producida. Desde este punto de vista, la divisién de clases de edad
no es algo que el investigador pueda imponer desde afuera a su objeto de estudio
(como en la versidn positivista), sino que debe comenzar delimitando los grupos
sociales y al interior de éstos, en sus dindmicas de reproduccién social, reconstruir
las diferenciaciones por clases de edad. Esto tendri tres consecuencias: las clases
de edad diferirin en extensién, como en contenido y sentido, segtin los campos,
las clases sociales y las fracciones de clase; cualquier delimitacién, del investigador
de clases de edad no ser4 sino la congelacién sincrénica de un proceso en continua
transformacién; y, el conflicto entre sucesores y detentadores del poder en un
campo ~jévenes y adultos— es un conflicto por la definicién.®

El surgimiento de la juvenologia

Hasta aqui hemos hablado de las elaboraciones que han hecho una serie de inves-
tigadores e intelectuales en torno al concepto de juventud; la mayoria de ellos
tenfan en su perspectiva central otras temdticas: la educacién, el devenir histérico,
el cambio social, la cultura, etcétera, y a partir de ahi, lo juvenil aparecié como
elemento importante en un momento dado para explicar ciertos aspectos y abrie-
ron nuevos horizontes de indagacién e interpretacién. No obstante, la década de
los setenta, a la vez que colocs en el ¢je de lo visible a los jvenes, también pro-
dujo la especializacién de algunos autores, a quienes ya se les puede llamar por
primera vez, en sentido genérico, juvendlogos, porque el estudio de los temas
juveniles se convierten en su proceso de profesionalizacién. Tres han sido impor-
tantes, por su influencia en Hispanoamérica, a tal grado que también se han
vuelto clisicos.

El primero de ellos es Leopold Rosenmayr, quien junto con Klaus Allerbeck,
formaron una dupla intergeneracional (el primero nace en 1925 y Allerbeck en

©Cfr. R. Castel, Les métamorphoses de la question sociale; y G. Mauger “La categorie de jeunesse”,
citados por E. Martin Criado, op. cit., pp. 86-88.
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1944) que impactaron con su texto de 1974 y que se publican en espaol en una
versién ampliada como Introduccion a la sociologia de la juventud,® y junto con la
revista publicada por la Asociacién Internacional de Sociologia (ISA, por sus siglas
en inglés),® fueron textos sobre sociologia historico-comparativa de juventud,
que represertaron una novedosa sintesis y también una nueva propuesta de siste-
matizacién analitica y metodoldgica de cémo debe trabajar esta nueva disciplina
especializada. Lo anterior sirvié de base a muchos de nosotros que nos acerciba-
mos por primera vez al tema de juventud.

Franco Ferraroti es otro autor que se aboc6 por un buen tiempo a estudiar los
problemas de la juventud,® pero sobre todo su contribuci6n se refiere al anilisis
de los instrumentos de captacién para indagar las realidades juveniles, sobre las
que trabajé creativamente, dado su trayectoria autodidacta.

El tercero, pero no por ser el menos importante, es Michael Brake:* mis pre-
ocupado por la vinculacién delincuencia-juventud, realiza un repaso de todos los
enfoques desarroilados hasta principios de la década de los ochenta en torno al de-
sarrollo histdrico de lo juvenil, y su texto justamente representa un buen corolario
para cerrar el presente libro, pues muestra c6mo en un tema especifico, la teoriza-
ci6n producida ayuda a entretejer mejor los significados de las pricticas juveniles.

Para el cierre-apertura: ¢y por qué clésicos?

La discusién que hace Jeffrey C. Alexander con® respecto a la critica empirista y
a la critica humanista sobre por qué debe mantenerse el didlogo contemporineo
con autores considerados clisicos, si (dirfan los primeros) ya estin muertos y la
acumulacién de conocimiento nos lleva hacia delante o, dirfan los humanistas, si
los textos clisicos deben considerarse s6lo desde el punto de vista histdrico.
Alexander establece una definicién de lo que es un clisico: “son productos de la

% K. Allerbeck y L. Rosenmayr, Introduccion a la Sociologia de la Juventud, Buenos Aires, Kapelusz,
1979.

® Leopold Rosenmayr y Klaus Allerbeck, “Youth and Society”, Current Sociology, vol. 27, ntm.
2/3, International Sociological Association (15A)/La Sociologie contemporaine, Department of Sociology,
California, EUA, Warwick University, Sage Publication, 1979. En este libro aparece publicado el articulo
de L. Rosenmayr, “Historic-comparative Sociology of Youth: The Case of Europe”, pp. 46-58.

% Franco Ferraroti, “Consideraciones generales de la juventud como problema social”, en CREA,
UNESCO, Memoria. Seminario de Internacional de Investigacion sobre Problemas de la Juventud, México, 1981,
pp- 73-81.

¥ Michael Brake, Comparative Youth Culture. The Sociology of Youth Cultures and Youth Subcultures in
America, Britain and Canada, Londres, Routledge & Kegan Paul, 1985. Los capitulos 2, pp. 30-57 y 4, pp.
83-115, se incluyen en la presente publicacion.

®Jeffrey C. Alexander, “La centralidad de los clisicos”, en Anthony Giddens et al., La teoria social,
hoy, México, Conaculta/Alianza Editorial {Coleccién los Noventa), 1991, pp. 22-80.
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investigacién a los que se les concede un rango privilegiado frente a las investiga-
ciones contempordneas del mismo campo”. Y después aclara “rango privilegiado™:
“significa que los cientificos contemporineos dedicados a esa disciplina creen que
atendiendo dichas obras anteriores pueden aprender de su campo de investiga-
cién tanto como puedan aprender de la obra de sus propios contemporineos”.¥
Después de una profunda disquisicién al respecto, Jeffrey concluye que: “son
ellos mismos [los cientificos sociales], a través de sus intereses e intenciones te6-
ricas, quienes convierten los textos en clésicos y otorgan a cada texto clisico su
significado contemporineo”;® yo traducirfa parafraseando la ya clisica sentencia
zapatista: “que los clisicos son de quienes los trabajan”. Por esto los textos que se
mencionan en esta introduccién y algunos de ellos que se reproducen en el pre-
sente libro, han sido interpelados por muchos académicos y no académicos, inte-
resados en entender lo juvenil; quizi entre mds se conozcan crezca su autoridad
o decrezca. Lo importante no es el producto, sino el proceso de didlogo que se
establezca con ellos.

El debate que hemos narrado aqui, no sélo es la disputa sobre un concepto,
en este caso, juventud; es, mirdndolo bien, a disputa de las ciencias sociales y sus
grandes dicotomias: subjetivo-objetivo; individual-colectivo; idealismo-materia-
listo; o quizd, es el estudio de lo juvenil un campo privilegiado donde podemos
pensar desde lo concreto, la teorfa social.

Otra aclaracién final se hace necesaria, parafraseando también a Zubiri: “los
griegos no son nuestros clisicos, nosotros somos los griegos...”,”" entendiendo
por esto que el compromiso estd en convertirnos nosotros mismos, pensando en
Latincamérica, en clisicos.

®lbidem, p. 23.

HIbidem, p. 50.

*Citado por Emilio Lamo de Espinosa, “En el centenario de Kart Mannheim (1893-1947)", Revista
Expafiola de Investigaciones Socioldgicas (Reis), mim. 62, Madrid, abril-junio de 1993, p- 10.



Continuidades y discontinuidades
en el condicionamiento cultural

RUTH BENEDICT*

Todas las culturas tienen que hidiar en algdn sentido con el ciclo
de desarrollo que implica el paso de la infancia a la adultez. La
naturaleza ha puesto esta situacién de una manera dramdtica: por
un lado, el bebé neonato, psicolégicamente vulnerable, incapaz
de sobrevivir por si mismo, o participar bajo su propia iniciativa
en la vida del grupo y, por otro, el hombre o la mujer adulta.
Cada ser humano que cuenta con todas sus potencialidades, de-
bié ser primero un hijo para ser después un padre; ambos pape-
les tienen psicolégicamente un enorme contraste, pues al inicio
tuvo que ser dependiente de otros. para conformar su propia
existencia y posteriormente €l debe otorgar dicha seguridad a
otros. Esta discontinuidad en el ciclo de la vida, es un hecho de
la naturaleza y es insoslayable. Sin embargo, en cualquier discu-
si6n de problemas sobre el hombre, Esta situaci6n es ordinaria-
mente leida no, en su minima expresidn, sino rodeada por todas
las adiciones contextuales de comportamiento a las que el inves-
tigador se ha acostumbrado dentro de su propia cultura. Por esta
razén, es esclarecedor examinar el material de manera compara-
tiva con otras sociedades, para tener una perspectiva amplia de
nuestros propios aditamentos.

El papel del antropélogo no es el de preguntarse por los
hechos de la naturaleza, sino insistir en la interposicién de un

*Tomado de Harry Silverstein (comp.), The Sociology of Youth: Evolution and
Revolution, EUA, The Macmillan Company, City Collefe of the City Universite of
New York, 1973, pp. 100-108. Este texto fue publicado originalmente en Psychiatry,
vol. 1, 1938, pp. 161-167.
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término medio entre “naturaleza” y “comportamiento humano”; su papel es ana-
lizar ese término para documentar los postulados contextuales hechos por el
hombre de la naturaleza, e insistir que no deben leerse para ninguna otra cultura
como si fuera la naturaleza misma. Aunque es un hecho original que el nifio se
vuelve hombre, la manera en que la transicién se efectda varfa de una sociedad a
otra, y ninguno de estos puentes culturales especificos debe verse como una ca-
mino “natural” hacia la madurez.

Desde un punto de vista comparativo, nuestra cultura marca grandes extre-
mos para enfatizar los contrastes entre el nifio y el adulto. El nifio es asexuado, los
adultos calculan su virilidad con base en sus actividades sexuales; al nifio se le
debe proteger de los hechos traumatizantes de la vida, el adulto debe conocerlos
sin una catistrofe psiquica; el nifio debe obedecer, el adulto debe dirigir esta obe-
diencia. Estos son algunos dogmas de nuestra cultura, creencias diferenciadas de
los hechos de la naturaleza; y a pesar de los contrastes psicoldgicos entre el nifio
y el adulto, son necesariamente aditamentos culturales.

El punto estard mis claro si consideramos un hibito en nuestra propia cultu-
ra en relacién con aquella en la que no existe esta discontinuidad de condiciona-
miento. Por ejemplo, podemos ver con claridad ciertos entrenamientos que tie-
nen un propdsito incluso econémico: alcanzamos nuestra meta de condicionar a
todo el mundo para comer tres veces al dia. El entrenamiento del bebé en perio-
dos regulares de comida comienza en el nacimiento y no se permite que interfie-
ran los lloriqueos del nifio ni la incomodidad de la madre. Evaluamos el caricter
psicolégico del bebé y al principio se le permite tener mds comida que a un nifio,
pero como nuestra meta es firme y nuestro entrenamiento consistente, antes de
que el nifio tenga dos afios de edad ya ha alcanzado el programa humano. Desde
el punto de vista de otras culturas esto es pavoroso, como el hecho para nosotros
de que se deje a bebés de tres afios cerca de un lugar profundo con agua.

El pudor es otra esfera en la que nuestro entrenamiento de nifios es consis-
tente; para nosotros no es pérdida de tiempo €l hecho de vestir a nuestros nifios,
mientras que en otras culturas los nifios corren desnudos hasta que se les da su
falda ceremonial o su cubierta piblica en la adolescencia; el entrenamiento adul-
to concuerda con las convenciones adultas.

En nuestra cultura, en ninguno de estos aspectos de comportamiento hay
necesidad de que al individuo se le induzca antes de la pubertad; en la adolescen-
cia o cualquier otra fecha posterior en el curso de accién de su entrenamiento
previo, ha sido tabti. Se le ahorra la inevitable inseguridad en dicha transicién.

Quizés el ejemplo que elegl puede parecer trivial, pero en los estudios del
comportamiento humano los métodos son obviamente diferentes. Debido a la
gran varicdad dc nifios que se entrenan en las diferentes familias de nuestra socie-
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dad, debo ilustrar fa continuidad del condicionamiento de las historias individuales
de vida en esta sociedad, pero incluso éstas, desde un punto de vista comparativo,
parecen tener poca consistencia y, por lo tanto, me confinan a describir arreglos en
otras culturas en las que el entrenamiento, como el nuestro, parte de una idiosin-
crasia especifica, es aceptado y tradicional y por lo tanto, no involucra Ja misma
posibilidad de conflicto. Elegf la palabra nifiez en vez de infante y las situaciones
de crianza, no porque la tltima sea homogénea en diferentes culturas, sino porque
estin mds circun§critas por las necesidades psicolégicas del bebé, en comparacién
con su entrenamiento posterior. Las situaciones de la nifiez dan un excelente cam-
po a través del cual ilustrar el rango de ajustes que son posibles dentro de un con-
Junto cualquiera de hechos psicolégicos universales, pero no tan dristicos.

La mayor discontinuidad en el ciclo de la vida es desde luego que el nifio, en
cierto punto debe posteriormente ser padre. Estos papeles en nuestra sociedad
estdn fuertemente diferenciados: un buen hijo es décil, y no asume responsabili-
dades adultas, y un buen padre provee a sus hijos y no les permite desobedecer su
autoridad. Ademds, el nifio debe ser asexuado en la medida en que a su familia le
corresponda, mientras que el papel sexual del padre es primario dentro del ciclo
familiar. El individuo con un rol especifico debe revisar su comportamiento des-
de casi todos los puntos de vista cuando asume un rol secundario.

Seleccionaré para discutir tres contrastes que ocurren en nuestra cultura entre
el papel del individuo como nifio y como padre: 1. el papel de la responsabilidad-
no responsabilidad; 2. el la relacién dominio-sumisién; y, 3. el papel sexual con-
trastado. Nuestros compromisos culturales estin muy aprendidos en estos tres
oposiciones, del que depende la discontinuidad en ¢l ciclo de vida de un indivi-
duo en nuestra cultura.

Rol del estatus responsable-no responsable

Las t¢cnicas adoptadas por las sociedades que logran la continuidad durante el
ciclo de vida en esta esfera, no difieren de ninguna manera de aquellas que noso-
tros empleamos en nuestro condicionamiento de comer tres veces al da. Sélo se
aplican en otras 4reas de la vida. Imaginemos al nifio queriendo jugar y al adulto
trabajando: en muchas sociedades la madre toma consigo al bebé diario en sus
brazos y pasean hacia un jardin; la labor adulta se ve desde la cémoda infancia
como una posicién de seguridad en contacto cercano con la madre. Cuando el
nifio ya puede correr, acompafia a sus padres, haciendo tareas que estin disefiadas
para su resistencia, y la dicotomia entre el trabajo y el juego no es tan diferente de
aquella que sus padres reconocen; es decir, la distincién entre un dia ocupado y
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una tarde libre. Las tareas que se le pide realizar son medidas para sus fuerzas y
sus mayores aguardan callados, no ofreciéndose a hacer la tarea en el lugar del
nifio. Cualquiera que esti familiarizado con otro tipo de sociedades se ha sorpren-
dido por el contraste en el entrenamiento de nuestros nifios. La doctora Ruth
Underhill me cont6 que estaba con un grupo de vigjos pipagos en Arizona, cuan-
do el hombre de la casa se voltea hacia su pequefia nieta de tres afios y le pide que
cierre la puerta. La puerta era pesada y dificil de cerrar. La nifia tratd, pero no se
movia. El abuelo le repiti varias veces; “si, cierra la puerta”. Nadie ayudd a la
nifia. Nadie la relevé de su responsabilidad. Por otro fado, no hubo impaciencia,
por lo menos mientras la nifia fuera pequefia. Todos se sentaron hasta que la nifia
lo logré y su abuelo la felicité enormemente. Ya era un supuesto que no se le
pedirfa que realizara la tarea a menos que pudiera con ella y habiéndole dejado
toda la responsabilidad, como si fuera una mujer adulta.

El punto esencial del entrenamiento del nifio es que, desde la infancia, quede
continuamente condicionado para la participacién social activa y al mismo tiempo
las tareas que hace son adaptadas para su edad. El contraste con nuestra sociedad
es muy grande. Un nifio no hace ninguna labor de contribucién en nuestras so-
ciedades, excepto cuando le compete con un adulto; su trabajo no es medido
contra su fuerza y habilidad, sino contra los requerimientos industriales. Incluso
cuando alabamos los logros del nifio en casa, nos indignamos si dicha alabanza se
interpretara en el mismo orden que la alabanza hacia los adultos. Al nifio se le
alaba porque el padre esti en a disposicién, sin importar que la tarea esté bien
hecha para los estindares adultos, y el nifio no adquiere un estindar sensato por
el cual medir su logro.

La seriedad de una familia cheyennes, en donde ceremoniosamente se prepara
un festin debido a las primeras presas de caza del nifio, al parecer ha desaparecido
de nuestra cultura. Al nacer, el nifio pequefio es presentado con un arco de jugue-
te, y para cuando ya puede utilizar arcos resistentes de su estatura, estin hechos
especialmente para €l por el hombre de la familia. Al nifio se le dieron a conocer
animales y p4jaros como una serie gradual, empezando por aquellos que eran mis
ficiles de capturar; y cuando el nifio lleva a casa su primera presa, la familia hace
una comida con ella y lo celebran, al aceptar una contribucién tan importante
como si su padre hubiera llevado un bisonte. Cuando finalmente mate un bison-
te, s6lo fue el paso final de su condicionamiento infantil, no un nuevo papel
adulto con lo que su experiencia infantil discrepe.

Los ojibwas de Canadi muestran los resultados que se pueden alcanzar. Esta
tribu gana su sustento al atrapar presas en invierno y la pequefia familia de padre,
madre e hijos viven, durante ese largo invierno, aislados en sus grandes terrenos
congelados de caza. El nifio acompaiia a su padre y le da su presa a su hermana
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mientras que el padre le da la presa a la madre; la nifia prepara la carne y la piel
para él, como la madre lo hace para su marido. Cuando el nifio tiene 12 afos
tiene que poner sus propias trampas en el territorio de caza y regresar a la casa
paterna sélo una vez después de varios meses, aunque lleve la carne y la piel a su
hermana. Al joven se le ensefia de manera consistente que sélo puede confiar en
si mismo, y esto debido a condiciones a las que se tendrd que enfrentar de mane-
ra sobrenatural, asi como en las actividades de trabajo para su sustento. Esta acti-
tud se tomard como de un adulto exitoso, porque ya fue aceptada en la nifiez.!

Dominacion-sumision

La dominacién-sumisién es la mis sorprendente de aquellas categorfas de con-
ducta en la que el comportamiento no responde a gusto o agrado, sino a un tipo
de proceder que estimula la respuesta inversa. Esta es una de las maneras miés
prominentes en la cual la conducta se esquematiza en nuestra cultura. Cuando se
obtiene entre clases se deberfa nutrir por medio de la experiencia continua; la
dificultad en su uso entre nifios y adultos yace en el hecho de que un individuo
condicionado a un conjunto de conductas en la nifiez, debe adoptar la conducta
contraria como adulto. Lo opuesto es un patrén de conducta aproximadamente
idéntico y reciproco, y las sociedades que confian en un condicionamiento carac-
terfsticamente continuo, invocan este patrén. En algunas culturas primitivas la
propia terminologfa en la que se dirigen padre € hijo y, mis comiinmente, entre
los nietos o entre tio y sobrino, refleja esta actitud. En dichas terminologfas de
parentesco, uno se expresa reciprocamente y en el contexto determinado de cada
una estas relaciones, de tal manera que padre e hijo, por ejemplo, intercambian el
mismo término con el otro, asi como intercambiamos el mismo término con un
primo. El nifio posteriormente lo intercambiar con su hijo. “Padre-hijo”, por lo
tanto, es una relacién continua que se disfruta a través de la vida. La misma con-
tinuidad, que retrocede por reciprocidad verbal, ocurre con mucha frecuencia en
la relacién abuelo-nieto o aquella con el hijo del hermano o hermana de la madre.
Cuando son relaciones de “broma”, como con frecuencia lo son, los reportes de
los viajeros nos dicen de manera sorprendente, acerca de las libertades y preten-
siones de los pequefios en los tratos hacia los viejos. En lugar de nuestro dogma
de respeto a los viejos, otras sociedades emplean una reciprocidad tan cercana e
idéntica como pueda ser. El abuelo molesta y hace bromas pricticas al nieto, y el

‘Ruth Landes, “The Ojibwa Woman (La mujer ojibwa)”, parte 1, Contributions to Antroplogy, vol.
XxX1, Youth-Columbia University.
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nieto le regresa con la misma moneda, y puede creer que fallé en las convenciones
si no lo hace con gusto. Si el hijo de la hermana tiene derecho de acceso a las
posesiones del hermano de su madre, €l hermano de la madre tiene los mismos
derechos hacia las posesiones del nifio. Ellos comparten los privilegios y obliga-
ciones reciprocos que en nuestra sociedad se desarrollan s6lo entre compafieros
de edad.

Desde el punto de vista de nuestra discusi6n, dichas convenciones de paren-
tesco permiten al nifio poner en prictica desde la infancia, las mismas formas de
conducta en que confiard cuando crezca; la conducta no estd polarizada en un
requerimiento general de sumisién para el niflo y de dominio del adulto.

Las técnicas descritas arriba son claras: el nifio es condicionado a un papel de
estatus responsable, que depende principalmente de hacer crecer en el nifo el
deseo de compartir la responsabilidad en la vida adulta. Para lograr este pequefo
énfasis no se rinde obediencia sino un énfasis sobre la aprobacién y adaptacién. El
castigo se ve comtinmente como lejano de las posibilidades, y los nativos en mu-
chas partes del mundo han dado como conclusién de nuestros métodos discipli-
narios usuales, que Jos parientes blancos no aman a sus nifos. Aunque 1o se re-
quiere que el nifio sea sumiso, en muchas ocasiones el castigo se esfuma; y una
variedad de situaciones que se requiere que sucedan no ocurren. Muchas tribus
indias estadounidenses son explicitas, especialmente al rechazar el ideal de un
comportamiento sumiso u obediente del nifio. El principe Maximilian von Wied
que visit a los indios crows hace mids de 100 afios y describe el alarde que hace un
padre sobre lo obstinado que era su joven hijo, incluso cuando fue al mismo padre
al quien desobedecid, “Serd un hombre”, dice el padre. Estarfa desconcertado con
la idea de que su hijo deberfa mostrar lo que obviamente lo hace parecer una pobre
criatura a los ojos de sus compafieros, si lo usara como un adulto. El doctor Geor-
ge Devereaux me cuenta un caso especial de dicha actitud entre los mohaves en el
presente. La madre del nifio era blanca y le protesto al padre que deberfa involu-
crarse cuando el nifio desobedeciera y deberfa golpearlo. “Pero, épor qué?”, dice el
padre, “es pequefio. No me puede lastimar”. No conocfa de ninguna dicotom{a de
acuerdo con lo que el adulto espera obediencia y el nifio debe hacer caso. Si su
hijo ha sido décil deberfa simplemente haber juzgado que se podria convertir en
un adulto décil: una eventualidad que €l nunca hubiera aprobado.

Que el entrenamiento del nifio provoque el mismo resultado es también
comtn en otras dreas de la vida: todo depende de las obligaciones de parentesco
entre el nifio y el adulto. Hay una tendencia en nuestra cultura de ver cada situa-
ci6n como la causante de una relacién de sumisién-dominio. Incluso donde el
dominio-sumisién cs patentemente irrelevante, hay una dicotomia al suponer
que en cada situacién debe haber una persona que domina a otra. Por otro lado,
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en algunas culturas, incluso cuando la situacién requiere liderazgo no se ven en
términos de dominio-sumisién. Para hacer justicia a estos arreglos de actitud, debe
ciertamente estar sostenida por mecanismos econémicos que sean congruentes
con ésta. Aunque también deber sostenerse por (o lo que viene a la misma cosa, se
expresa en) el entrenamiento del nifio y las situaciones familiares.

Papel sexual contrastado

La continuidad del condicionamiento en el entrenamiento del nifio para asumir
responsabilidades y no comportarse de manera mis sumisa que los adultos, es
posible en términos del legado psicolégico que el infante recibe, de acuerdo con
su participacion en la familia. Debido al desarrollo tardio de los 6rganos repro-
ductivos de los nifios, la experiencia sexual presenta un problema dificil, sobre
todo por la creencia de los adultos acerca de la condicién asexuada del nifio. El
dogma se basa en que las uniones son universalmente estériles antes de la puber-
tad y presumiblemente fértiles después de la maduracién. Este factor psicolégico
sin suficiente manipulacién cultural, puede minimizar o alterar el comporta-
miento, y las sociedades entonces enfatizan continuos condicionamientos y no
esperan que los nifios se interesen en la experiencia sexual sino hasta que han
madurado fisicamente. Esto es sorprendente entre las tribus indigenas estadouni-
denses como los dakotas; los adultos observan una gran privacidad en los actos
sexuales y de ninguna manera estimulan la actividad sexual de los nifios. No pue-
de haber discontinuidad, porque si al nifio no se le ensefia nada no tiene que
desaprender luego. En dichas culturas, los adultos ven la experimentacién de los
nifios no como malvada ni peligrosa, sino como un juego inocuo que no puede
tener serias consecuencias. En algunas sociedades dicho juego es minimo y los
nifios manifiestan poco interés en €l Pero la misma actitud puede ser tomada por
los adultos en otras sociedades, en las que dicho juego se fomenta y forma una
actividad importante entre los nifios pequefios. Esto es cierto entre muchas cul-
turas de Malasia, del sudoeste de Nueva Guinea; los adultos incluso se burlan de
los asuntos sexuales dentro de la clase prohibida si el nifio no es maduro, argu-
yendo que ya que no se pueden casar no puede haber dafio.

Este factor psicolégico de diferencia entre las uniones estériles infantiles y las
relaciones sexuales presumiblemente fértiles, deben tomarse en cuenta para en-
tender las diferentes costumbres que casi siempre gobiernan la expresién sexual
en los nifios y adultos dentro de la misma cultura. Muchas culturas con licencia
sexual preadolescente piden fidelidad marital y muchos le dan valor a la virginidad
premarital, tanto en el hombre como en la mujer, y ademds arreglan sus vidas
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maritales con gran licencia. La continuidad en la experiencia sexual se complica
por factores en los que era innecesario considerar los problemas previamente
discutidos. El problema esencial no es si la sexualidad del nifio puede o no explo-
rarse consistentemente, ya que incluso en los lugares en los que se favorece dicha
exploracién, en la mayorfa de los casos el nifio debe modificar seriamente su
comportamiento en la pubertad o en el matrimonio. La continuidad en la expre-
sién sexual significa que el nifio aprende algo que después debe desaprender. Si
el énfasis cultural es sobre el placer sexual, el nifio que estd continuamente con-
dicionado, serd impulsado a experimentar libre y placenteramente, como entre los
marquesinas;® si el énfasis se hace sobre la reproduccién, como entre los zunis de
Nuevo México, las proclividadés sexuales pueriles no serin explotadas para el
tinico uso importante que es la exploracién del sexo, que se ve como de servicio
para su cultura y que no son posibles para él. El contraste importante en el entre-
namiento de nuestros nifios es que, aunque un nifio zuni se impresiona con la
maldad de la experimentacién sexual prematura, no corre el riesgo como en nuestra
cultura de asociar esta maldad con el sexo mismo, mis que con la connotacién de
sexo a su edad. El adulto en nuestra cultura ha fallado con frecuencia en desapren-
der la maldad o la peligrosidad del sexo, una leccién que lo ha impresionado en
su afios de mayor importancia formativa.

Discontinuidad en el condicionamiento

Incluso en esta misma declaracién breve del condicionamiento continuo, la eco-
nomia de dichas normas es evidente. En vez de ventajas obvias, hay problemas en
su forma. Muchas sociedades primitivas esperan comportamientos diversos de un
individuo, tanto de nifio como de adulto, y la discontinuidad involucra una pre-
suncién de presion. '

Algunas sociedades minimizan la presién con las técnicas que cada una em-
plea, y algunas de esas técnicas son mis exitosas que otras al asegurar el funciona-
miento del individuo sin conflicto. Desde este punto de vista, las sociedades con
categorias etireas revelan un significado fundamental, pues demandan un com-
portamiento diferente del individuo en diversos momentos de su vida, y las per-
sonas de una misma categoria de edad se agrupan en una sociedad cuyas activida-
des estin orientadas hacia el comportamiento deseado para su edad.

Los individuos se pueden “graduar” pablicamente y con honores, pues los
miembros de una sociedad estratificada por edad tienen impuesta la lealtad y el
apoyo mutuo, y son arrastrados no s6lo de un grupo local sino de toda una tribu,
como entre los arapahos, o inclusive de otras tribus como la wagawaga del sures-

2Ralph Landon: notas de clase sobre los marquesinos.
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te de Nueva Guinea, dicha institucién tiene muchas ventajas al eliminar conflic-
tos entre los grupos locales y fomentar la paz tribal.

Este parece también ser un factor en la solidaridad militar tribal de la cultura
masai del este de Africa. El punto de interés primordial para nuestra presente
discusién es que por estos medios, un individuo en cualquier momento toma una
nueva serie de deberes y virtudes y es apoyado no sélo por un sélido grupo de
compafieros de su edad, sino por un prestigio tradicional de la sociedad “secreta”
organizada, de la que ahora él se ha graduado. Fortificados en este sentido, los
individuos en dichas culturas con frecuencia cambian entre extremos notables de
comportamientos contrarios sin una amenaza psiquica aparente. Por ejemplo, la
gran mayorfa exhiben un comportamiento orgulloso y sin conflicto en cada etapa
en el ciclo de la vida, incluso cuando en la flor de la vida le tengan devocién a la
apasionada y agresiva caza de cabezas, debe ser seguida por una vida postrera de-
dicada al ritual y a suaves y pacificas tareas civicas.?

Sin embargo, nuestro interés principal es la discontinuidad que afecta princi-
palmente al nifio. En muchas sociedades primitivas dicha discontinuidad no ha
sido fomentada por necesidades politicas ni econémicas o porque dicha disconti-
nuidad permite una divisién del trabajo socialmente invaluable, sino por algin
dogma conceptual. Las mds sorprendentes de todas son las culturas de Australia y
de Papua, donde la ceremonia “Hacer Hombre” florece. En dichas sociedades se
cree que hombres y mujeres tienen poderes opuestos y que tienen conflicto, y los
nifios, que tienen un estatus indefinido, deben iniciarse en el papel masculino. En
Australia Central el nifio esti del lado de la mujer y las mujetes son un tabi en
los tiltimos estadios adultos del ritual tribal. Las ceremonias de iniciacién prolon-
gadas y elaboradas de los aruntas, comienzan cuando roban al nifio de su madre, y
dramatizan su gradual repudio hacia ella. En una ceremonia final él renace como
hombre en un rito de hombres llamada “la bolsa del nifio”. Los rituales de hom-
bres son declaraciones de una solidaridad masculina, llevada a cabo al acariciar el
churingas de otro, el simbolo material de la vida de cada hombre y al verter sobre
éste la sangre que sale de sus venas. Después de este cilido nexo entre hombres
que se ha establecido a través de ceremonias, el nifio se une a ellos en la casa de
los hombres y participa en los ritos.* La discontinuidad impuesta ha sido construi-
da de manera tribal.

Al oeste del Rio Fly, al sur de Nueva Guinea, hay un sorprendente desarrollo
de este culto de “Hacer Hombres” que involucra un periodo de homosexualidad

3Henrik Elkin, manuscrito sobre los arapho.

*B. Spencer y FJ. Gilien, The Arunta, Nueva York, Macmillan, 1927 (2 vols.); Géza Réhein, “Psycho-
analysis of Primitive Cultural Types” (Psicoandlisis de los tipos culturales primitivos), International_Journal
Psychoanalysis (1932), 13, 1-224: en particular el capitulo 3 sobre los arandas: los nifios del desierto.
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pasiva en la nifiez. Entre los kerakis® se cree que ningtin nifio puede crecer a su
méxima estatura sin jugar este rol por algunos afios. Los hombres ligeramente
mayores toman el papel activo, y los hombres mis viejos el de un compafiero
celoso. El ciclo de la vida de los indios kerakis incluye, por lo tanto, en sucesién:
homosexualidad pasiva, activa y heterosexualidad. Los kerakis creen que el emba-
razo resultard de la homosexualidad pasiva pospubertal y verin evidencia de dichas
pricticas en cualquier hombre gordo, que incluso como hombre viejo, deberin
matar o sacar de la tribu. La ceremonia que se da con la presente discusién, toma
lugar al final del periodo de homosexualidad pasiva. Esta ceremonia consiste en
quemar la posibilidad de embarazo del nifio al verter cloro por su garganta, por lo
que después no tiene proteccién si huye de esta prictica. No hay técnica para ter-
minar con la actividad homosexual, pero esto no es un tabt explicito para hombres
viejos; la heterosexualidad y los nifios, sin embargo, son altamente valuadas. A
diferencia de sus vecinos marindanimes que comparten sus pricticas homosexua-
les, los esposos y esposas kerakis, comparten la misma casa y trabajan juntos en
los jardines.

He elegido ilustraciones de condicionamientos discontinuos en los que no hay
mucho que decir mis que el hecho de que las instituciones culturales proveen apo-
yos adecuados para el individuo, mientras progresa de papel en papel o le prohibe
el comportamiento previo en un modo sumario. El contraste con los arreglos en
nuestra propia cultura es muy sorprendente, y contra este bagaje de arreglos
sociales en otras culturas, el periodo adolescente del Sturm und Drag con el cual
estamos muy familiarizados, se vuelve inteligible en términos de nuestras insti-
tuciones culturales discontinuas y de nuestros dogmas, en vez de en términos de
necesidad fisiolégica. Es mucho mis pertinente considerar estos hechos compa-
rativos en relacién a personas poco adaptadas a nuestra cultura, que se dice deben
haberse quedado en un nivel preadulto. Queda claro que si vemos nuestros arre-
glos sociales como una persona de fuera, podriamos inferir directamente, desde
nuestras instituciones familiares y hibitos del entrenamiento del nifio, que mu-
chos individuos no “pospondrian las cosas de nifios”; también podrfamos decir
que nuestra actividad adulta demanda rasgos que son puestos en el nifio y que,
en vez de redoblar esfuerzos para ayudar a los nifios a construir un puente en
este periodo, los adultos en nuestra cultura culpan al nifio cuando falla, al mani-
festar espontineamente el nuevo comportamiento o se pasa de la raya, manifes-
tando beligerancia perjudicial.

No es de sorprender que en dicha sociedad muchos individuos teman usar
un comportamiento que ha estado hasta ese momento bajo un cédigo de prohi-

SFrancis E. Williams, Papuans of the Trans-Fly (Papuanos del Tran-Fly), Oxford, 1936.
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bicién en vez de confianza, todo esto tiene un gran costo psiquico, hacia las acti-
tudes que han sido ejercitadas con aprobacién durante sus afios formativos.

En la medida en que invoquemos un esquema fisiolégico que dé cuentas de
estos ajustes neurdticos, podemos considerar la posibilidad de desarrollar insti-
tuciones que disminuyan el costo social que ahora pagamos; en lugar de esto,
elaboramos un conjunto de dogmas que son poco aplicables bajo otras condicio-
nes sociales.



La edad y el sexo en la estructura
social de Estados Unidos*

TALCOTT PARSONS

En nuestra sociedad Ja edad no implica en gran medida una cate-
gorizacién formal, excepto para el sistema educativo; mds bien, la
edad ha estado entramada con otros elementos estructurales; sin
embargo, constituye un importante nexo conector y un punto
organizativo de referencia en muchos aspectos; los elementos
mds importantes para los propdsitos presentes son la estructura
de parentesco, la educacién formal, el trabajo y la participacién
comunitaria. En muchos casos los limites de edad no son especi-
ficamente rigidos, sino aproximados, aunque esto no atentda ne-
cesariamente su significacién estructural.'

En toda sociedad el estatus inicial de cada individuo es ser un
nifio en alguna unidad de parentesco. En nuestra sociedad, por
ejemplo, este punto de partida universal se usa de distintas ma-
neras. A pesar de que en la temprana nifiez los sexos no se dife-
rencian demasiado, en muchos sistemas de parentesco cormienza
una relativamente profunda segregacion entre los nifios a edades

*Tomado de The American Sociological Association, American Sociological
Review, ntim. 7, octubre de 1942, pp. 604-616.

'Debido a este hecho, es un problema particularmente dificil la organizacion
de este matcrial para una presentacién sistemitica. Serfa posible discutir el sujeto en
términos de las cuatro estructuras principales mencionadas mis adelante en las que
el sexo y la edad estin més cercanamente interconectadas; pero hay serias desventajas
involucradas en este procedimiento. Las categorfas de edad y sexo constituyen uno
de los principales nexos de la continuidad estructural en términos de qué estruc-
turas se diferencian en qué otros aspectos y como se articulan entre ellas: al aislar
cl tratamiento de estas categorias, existe ¢l riesgo de que este importante aspecto
del problema se pierda de vista. El método menos objetable, al menos dentro de los
limites de espacio de dicho papel, parece seguir la secuencia del ciclo vital.
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muy tempranas. En nuestra propia sociedad es visible la manera en la cual a los
nifios de ambos sexos se les trata de manera similar, particularmente sobre privi-
legios y responsabilidades. Las distinciones primarias dentro del grupo de herma-
nos dependientes son de edad. El orden de nacimiento como tal, es notablemen-
te descuidado como una forma de discriminacién: un nifio de ocho afios y uno
de cinco tienen esencialmente los privilegios y responsabilidades propios de sus
respectivas edades, sin tomar en cuenta cudntos hermanos mayores, medianos o
menores tenga. El tratamiento preferencial de un nifio mayor no es significativa-
mente diferente por ser el primero en haber nacido.

Hay, desde luego, diferencias importantes de sexo en cuanto a la ropay en el
interés por el rol aprobado y su equivalente, pero puede ser considerado que di-
chas tendencias estén disminuyendo en la clase media urbana. Asf, por ¢jemplo,
los roles en su totalidad son esencialmente similares para ambos sexos. Lo que es
quizi lo mis importante de las discriminaciones debido al sexo, es principalmen-
te una reflexién de la diferenciacién de los roles sexuales adultos. Parece ser un
factor definido que la nifias son mis aptas a ser relativamente déciles, a confor-
marse en general de acuerdo a las expectativas adultas, a ser “buenas”; mientras
que los nifios son mds aptos a ser recalcitrantes a la disciplina y desafiar la autori-
dad y expectativas adultas. No hay equivalente femenino a la expresién “nifio
malo”. Puede sugerirse que esto se explica parcialmente por el hecho de que es
posible, desde edad temprana, iniciar a las nifias directamente dentro de muchos
aspectos importantes del rol adulto femenino. Las madres de las nifias estin cons-
tantemente en casa y ¢l significado de muchas de las cosas que hacen son relati-
vamente tangibles y ficilmente comprensibles para una nifia. También es posible
para la hija participar activa y dtilmente en muchas de estas actividades. Sin em-
bargo, especialmente en la clase media urbana, el padre no trabaja en casa y su
hijo no puede observar su trabajo ni participar de él desde temprana edad. Ade-
mds, muchas de las funciones masculinas son de un caricter relativamente abs-
tracto e intangible, de tal manera que su significado debe permanecer casi total-
mente inaccesible al nifio. Esto deja al chico sin un modelo significativo tangible
para emular y sin la posibilidad de una iniciacién gradual dentro de las actividades
del rol del hombre adulto. Una verificacién importante de este andlisis podria
darse a través del estudio de nuestra propia sociedad en la situacién rural. Mi
impresi6n es que los “chicos de granja” tienden a ser “buenos” en el sentido no
tipico de sus hermanos de ciudad.

La igualdad de privilegios y responsabilidades, acreditados sélo por la edad
pero no por el orden de nacimiento, se extiende a través del rango total del ciclo
vital. En el estatus adulto pleno, sin embargo, esto se modifica seriamente por la
relacién asimétrica de los sexos en la estructura ocupacional. Sin embargo, una de
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las mas conspicuas expresiones y simbolos de la igualdad subyacente es la falta de
diferenciacién sexual en el proceso de la educacién formal, cuando menos en el
sentido explicitamente vocacional. Mis adelante, en el colegio, la diferenciacién
parece ser principalmente un asunto, por un lado, de habilidad individual y, por
el otro, de estatus de clase, y sélo en segundo lugar, de diferenciacién de sexo.
Uno puede hablar con certeza de un patrén fuertemente establecido que todos
los nifios en una familia tienen “derecho” a la educacién; derecho que se le con-
fiere de acuerdo con el estatus de clase de la familia, pero también a la habilidad
individual. Es sélo en la educacion profesional de posgrado, a través de la co-
nexién directa con sus carreras futuras, que la discriminacién sexual se vuelve
relevante. Es particularmente importante que esta equidad de trato existe en la
esfera de la educacidn liberal a través de la estructura social de nuestra sociedad,
donde hay una tendencia a segregar la esfera ocupacional en la que ciertos patro-
nes y valores generalmente humanos son dominantes, en especifico en la vida
social informal y en el dmbito de lo que llamaremos de ahora en adelante, parti-
cipacién en la comunidad.

Aunque este patrén de trato igualitario estd presente en algunos aspectos
fundamentales en todos los niveles, en la transicién de la nifiez a la adolescencia
aparecen nuevas caracteristicas que afectan la simetria de los roles sexuales, mien-
tras que un segundo conjunto de factores aparecen con el matrimonio y la adqui-
sicién del estatus y responsabilidades adultas plenas.

Un indicador del cambio en la prictica de acompafiamiento es el tipo de pro-
teccidn y supervision que por parte de los adultos reciben las nifias, y al que no
estdn sujetos los nifios de la misma edad. Los nifios s6lo son acompafiados en sus
relaciones con chicas de su propia clase. Esta modificacién de la equidad de trato
se ha extendido al control dc las vidas privadas de las mujeres que estudian en in-
ternados. Es indudable el declive de su significado, no sélo en la efectividad sino
como un patrén ideal. La prominencia de esto en nuestro pasado reciente, empero,
es una manifestacién importante de la importancia de la diferenciacién en el rol
sexual. Ha arrojado una importante luz sobre sus funciones la comparacién siste-
mitica con fenémenos relativos en pafses latinos, en los que este tipo de asimetria
se ha acentuado mds de lo que se da en este pais en el periodo moderno.

En este punto del surgimiento de la adolescencia cuando comienza el de-
sarrollo de un conjunto de fenémenos, patrones y comportamientos, y se involu-
cran una combinacién muy compleja de clasificacién por edad y elementos de los
roles sexuales. Estos han de ser mencionados en su conjunto como fenémenos de
la “cultura juvenil”. Algunos de estos dispositivos estin presentes en la preadoles-
cencia y otros, en la cultura adulta. Aunque la combinacién particular en este
periodo de edad es Gnico y muy distinto para la sociedad estadounidense.
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Quizis el dnico punto de referencia para caracterizar a la cultura juvenil yace
en su contraste con el patrén dominante del modelo masculino adulto. En con-
traposicién con el énfasis sobre la responsabilidad en este rol, la orientacién de la
cultura juvenil es més o menos irresponsable. Uno de sus aspectos caracteristicos
dominantes es “pasar un buen rato”, relacionado con un énfasis particularmente
fuerte en las actividades sociales en compafifa con el sexo opuesto. Una segunda
caracteristica predominante en el lado masculino, yace en la prominencia de acti-
vidades atléticas, que es un camino de logros y competencias que permanecen en
contraste con los estindares primarios del logro adulto de sus capacidades profe-
sionales y ejecutivas. Hay una tendencia negativa a repudiar las cosas adultas y a
sentir al menos un poco de renuencia a Ia presién de las expectativas y disciplinas
adultas. Ademds, las proezas atléticas del patrén tipico de la cultura juvenil mas-
culina parecen poner énfasis en el valor de algunas acciones para atraer, especial-
mente la atencién del sexo opuesto; definitivamente es un patrén muy humanis-
ta, mis que uno de competencia con funciones especificas. Los estereotipos como
“el chico galin” son representativos de estas caracterfsticas. Del lado femenino
hay una correspondientemente tendencia fuerte en acentuar el atractivo sexual en
términos de varias versiones de lo que puede ser llamado el patrén de la “chica
glamorosa”.2 Aunque estos patrones que desafian los roles tienden a polarizarse
sexualmente —por ejemplo, entre una estrella del deporte y una chica socialmente
popular— incluso en cierto nivel son complementarios: ambos hacen énfasis en
ciertas caracteristicas de una personalidad total, en términos de la expresién direc-
ta de ciertos valores, en vez de un significado instrumental.

Una caracteristica més de esta situacién es hasta cierto punto la “cristaliza-
cién” a través del sisterna de educacién formal.? Uno puede decir que los princi-

2Quizi la mis dramitica representacién de esta tendencia yace en la existencia de patrones de
“citas”, por ejemplo, entre las colegiales. Como muestra un estudio que no se publicé, hecho en una
escuela de chicas del oeste, quizi la Gnica base mis importante de la clasificacion de prestigio informal
entre las residentes de un dormitorio, yace en el éxito relativo de citas: aunque de ninguna manera es
la dnica. Las caracterfsticas mis fuertes del patrén son Ia gran cantidad de publicidad que se da a los
“logros” de individuos en la esfera que tradicionalmente en la cultura se sanciona con un alto grado
de privacidad; es interesante que una vez que ha ocurrido un compromiso, esti garantizada una gran
cantidad de privacidad. Los estindares de medicién no puede decirse que estén bien integrados, aunque
hay una consistencia subrepticia que consta en estar en demanda de lo que el grupo ve como un hombre
deseable: éste quiz sea el principal estindar.

Es cierto que el complejo de la “cita” no necesita estar exclusivamente delimitado por el estereotipo
de la “chica glamorosa” en el ideal de personalidad femenina: el tipo de “buena compafifa” también
tiene un lugar. Sin embargo, precisamente cl aspecto competitivo de las citas es el patrén de glamour
que parece predominar, como lo hace, del lado masculino, un tipo un tanto “galin”. De cada lado y
al mismo tiempo, hay un lugar para diferencias considerables en los que los énfasis tienen lugar (por
ejemplo, entre la sexualidad “voluptuosa” y un “encanto mis decoroso™).

Un aspecto central del enfoque sobre la “cristalizacién” yace en el elemento de la tensién, a
veces de conflicto directo, entre los patrones de la cultura juvenil de la vida escolar y los intereses
“serios” y obligaciones hacia ¢l trabajo curricular. Este diltimo desde luego, es lo que define al menos
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pales centros de diseminacién de prestigio son los colegios, aunque muchos de
los fenémenos mis distintivos se encuentran en las preparatorias a través del pafs.
Desde luego es importante que la educacién liberal en Estados Unidos no sea un
asunto de capacitacién vocacional. El estatus individual del lado curricular de fa
educacién formal estd, sin embargo, ligado de maneras fundamentales con las
expectativas de los adultos, y hacer “un buen trabajo” es una de las fuentes mis
importantes de la aprobacién paterna; debido a la institucionalizacién secundaria,
esta aprobacidn se ha extendido en varias esferas especificas de la cultura juvenil.
Aunque es notable que la cultura juvenil tiende enormemente a desarrollarse en
direcciones que estin en el limite de la aprobacién paterna o mis all4 de lo into-
lerable, en asuntos como el comportamiento sexual, el beber, y diversas formas de
comportamientos frivolas e irresponsables. El hecho de que los adultos tengan
ciertas actitudes hacia este tipo de cosas que son profundamente ambivalentes vy,
que en ciertas ocasiones, como las reuniones escolares, pueden superar a la joven
generacion; el beber, por ejemplo, es de gran significado, aunque probablemente
secundario, del aspecto diferencial de jévenes contra adultos. Asi, la cultura juve-
nil no es sdlo, el aspecto curricular de la educacién formal, un asunto de estatus
de edad como tal, sino que muestra fuertes signos de ser un producto de las ten-
siones en la relacién de la gente joven con los adultos.

Desde el punto de vista de la clasificacién por edad, quizis el factor més no-
table sea la existencia de un patrén definido en los periodos que vienen antes o
después. La linea entre la nifiez y los adolescentes “en crecimiento” consiste pre-
cisamente en la habilidad de participar en los modelos de la cultura juvenil, que
no son, para ninguno de los dos sexos, los mismos los patrones adultos practica-
dos por la generacién de padres. En ambos sexos, la transicién a la total adultez
significa la pérdida de ciertos elementos “glamorosos”. De ser el héroe atlético o
el rey del baile en el colegio, el joven se convierte en un ejecutivo prosaico o en
un abogado. La participacién adulta més exitosa en simbolos de prestigio, no es
de un orden diferente de aquella de la cultura juvenil. El contraste en el caso del
rol femenino es quizds igualmente agudo, con al menos una fuerte tendencia a
tomar el patrén “doméstico” con el matrimonio y la llegada de nifios.

Sin embargo, la simetria a este respecto debe no debe exagerarse. De funda-
menta] importancia en la estructura del rol sexual de los niveles de la edad adulta
es que el hombre normal tenga un “trabajo”, lo que es fundamental en su estatus
social en general. Quizi no sea demasiado decir que sélo en casos excepcionales
un hombre adulto puede genuinamente tener respeto por si mismo y disfrutar

el enfoque mis importante de hacer un “buen” trabajo y justificar los privilegios garantizados. Aqui
no es posible intentar analizar las interesantes actitudes ambivalentes de la juventud hacia el trabajo
curricular y los logros.
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una jerarquia a los ojos de los demis, si no “se gana la vida” en un rol ocupacional
aprobado. No se trata s6lo de un asunto respecto a su propio sostenimiento eco-
némico, sino, de manera general, de su ubicacién ocupacional como la fuente
principal de ingreso y el estatus de clase de su esposa ¢ hijos.

En el caso del rol femenino, fa situacién es radicalmente diferente. La mayo-
ria de las mujeres casadas, desde luego, no trabajan; incluso una gran proporcién
de aquellas que no tienen trabajo, ni siquiera estin en competencia de un estatus
igual al del marido.* La mayoria de las mujeres que estudiaron una “carrera” tie-
nen un estatus ocupacional comparable con aquellas de los hombres de su propia
clase; al menos en la clase media alta y en clases superiores, ellas no estin casadas,
y aquellas pocas que estin casadas, tienen en su casa una profunda alteracién fa-
miliar.

Este patrdn, central en las clases medias urbanas, no debe ser mal entendido.
En las sociedades rurales, por ¢jemplo, la operacién de una granja y el estatus de
asistencia en la comunidad puede decirse que es un asunto coyuntural en ambas
partes del matrimonio. Mientras una granja es operada por una familia, el trabajo
urbano es realizado por un individuo y no involucra a otros miembros de la fa-
milia en un sentido comparable. Una expresién conveniente de la diferencia yace
en la cuesti6n sobre qué pasarfa en caso de muerte. En el caso de la vida rusal, no
serfa del todo raro que la viuda continuara operando la granja con la ayuda de un
hijo, ¢ incluso de un hombre que se contratarfa. En la situacién urbana, la viuda
dejarfa de tener conexién alguna con la organizacién que emple6 a su marido, y
él serfa reemplazado por otro hombre sin ninguna referencia de afiliacién fami-
liar.

En la situacién urbana, el rol primario de proveedor pasa a la esposa. El esta-
do fundamental de la mujer es el de esposa de su marido, madre de sus hijos y,
tradicionalmente, la persona responsable por un conjunto de actividades en co-
nexién con el manejo de la casa, el cuidado de los nifios, etcétera.

En la estructuracidn de los roles sexuales en la fase adulta, 1a consideracién
mis fundamental parece ser las involucrados en las interrelaciones del sistema
ocupacional y de la familia conyugal. En cierto sentido, la base del estatus de la
familia es el estatus ocupacional del esposo y padre. Como ha sido sefialado, este

“La declaracién anterior, mis que nunca en el rol presente, necesita calificarse en relacién al pro-
blema de clase. Ante todo, es la clase media alta a la que aplica. Aqui, probablemente la mayorfa de
la “esposas trabajadoras” se comprometen en alguna forma del trabajo secretarial que podria, con una
base independiente, ser clasificado de manera general como una ocupacién menor de la clase media.
La situacién en niveles inferiores de la estructura de clase es distinta, desde que el prestigio del trabajo
del esposo y la esposa es mucho més probable al ser cercanamente equivalente. Es bastante posible que
este factor esté relacionado cercanamente a la relativa inestabilidad del matrimonio que Davis y Gardner
(Deep South) encontraron, al menos en fa comunidad que estudiaron: una tipica comunidad de grupos
de clase baja. La relacién es algo que merece un estudio cuidadoso.
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es un rol ocupado por un individuo, en virtud de sus cualidades individuales y
logros. Pero directa e indirectamente, un sélo factor determina el estatus de la
familia en la estructura social: directamente como consecuencia a un significado
simbélico de la oficina u ocupacién como distintivo de prestigio; indirectamente,
debido a que el principal ingreso de la familia determina el estindar de vida. Des-
de un punto de vista, la importancia del estatus ocupacional a esta posicién pri-
maria puede verse como la primera fuente de tensién en la estructura del rol
sexual de nuestra sociedad: cuando priva a la esposa de s rol como una compa-
fiera en una empresa comn, pues ésta se reduce a la vida en familia y a las acti-
vidades informales sociales en las que el esposo y la esposa participan juntos. Esto
deja a la conyuge un conjunto de funciones utilitarias en el manejo de la casa que
se pucde considerar un tipo de “pseudoocupacién”. Ya que el interés presente
principalmente es en las clases medias, el caricter relativamente inestable del rol
de la esposa como principal contenido del rol femenino, esti fuertemente ilustra-
do por la tendencia de tener empleados domésticos en la medida de las posibili-
dades financieras. También es cierta la tendencia estadounidense a aceptar tareas
monatonas con relativa buena voluntad, aunque por otra parte, también hay una
propension notable en las familias de clase media, de disociar la personalidad
esencial para el desempefio de estas tareas; asi, se anuncia continuamente el deseo
de tener manos que nunca han lavado trastes o fregado pisos.> La organizacién
con respecto a las funciones de la esposa, sin cmbargo, junto con la fuerte devo-
cién de carifio al esposo y a los hijos, s el principal enfoque de uno de los patro-
nes centrales que gobiernan el rol adulto femenino, lo que se puede llamar el rol
“doméstico”. Aunque es un hecho relevante que la estricta adherencia a este pa-
tron se ha vuelto progresivamente menos comiin, tiene una enorme tendencia al
estatus residual, es decir, de ser seguido mis de cerca por aquellos que no tienen
éxito al competir por prestigio en otras direcciones.

Desde luego, es posible para una mujer adulta seguir el patrén masculino y
buscar una carrera en los campos del logro ocupacional, en competencia directa
con hombres de su propia clase. Sin embargo, es notable que en vez del enorme
progreso de la emancipacién de la mujer de estos patrones domésticos tradiciona-
les, s6lo una pequefia parte hayan ido mds lejos en esa direccién. También queda
claro que su generalizacién sélo seria posible con profundas alteraciones en la
estructura familiar.

*Este tipo de propaganda atractiva contiene, sin lugar a dudas, un elemento de “atractivo snob” en el
sentido de invitar al individuo por su apariencia y los tipos de identificacién con una clase social superior
de la que la mujer pertenece. Aunque también es cierto que no se explica totalmente por este tinico
elemento. Una apariencia femenina glamorosa que estd disociada especificamente del trabajo fisico es,
sin duda, una parte genuina del ideal de personalidad de la clase media, y no sélo evidencia del deseo
de pertenecer a una clase superior.
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De ahi parece concomitante la alteracién en el papel masculino bisico en
direccién a la ocupacién, donde han aparecido dos tendencias importantes en el
papel femenino, que son alternativas a aquellas del simple trabajo doméstico por
un lado, y a una carrera en el sentido amplio, por otro. En las antiguas situaciones
hay tendencias muy rigida entre las mujeres casadas y respetables y, aquellas que
no fueron “mejores de lo que podian ser”. La rigidez de esta linea se ha roto pro-
gresivamente a través de la infiltracién a la esfera respetable de elementos de lo
que se puede llamar de nuevo el patrén del glamour, con énfasis en una forma
especificamente femenina de atraccién, que en ocasiones involucra directamente
patrones sexuales. Una expresién importante de esta tendencia yace en el hecho
de que muchos de los simbolos del atractivo femenino han sido directamente
tomados de las pricticas sociales previas, mis alli de la languidez de la sociedad
respetable. Esto parecerfa sustancialmente cierto en la prictica femenina de fumar
y de al menos la versién moderna del uso de cosméticos. Lo mismo parecerfa
cierto de la versién actual del vestido de la mujer. La “emancipacién” en esta co-
nexion, significa principalmente la emancipacién de las restricciones tradicionales
y convencionales en la libre expresién de la atraccién e impulsos sexuales, en la
direccién que tiende a segregar los elementos de interés y atractivos de la perso-
nalidad total y, por lo tanto, las tendencias enfatizan la segregacién de los papeles
sexuales. Particularmente notable es que no hay tendencias correspondientes para
enfatizar ef atractivo masculino en términos de vestido y otro tipo de implemen-
tos. Uno podrifa decir que en una situacién que inhibe enormemente la compe-
tencia entre ambos sexos, el patrén femenino de glamour ha aparecido en el
mismo plano, como una compensacién al estatus masculino ocupacional, y a los
simbolos de prestigio que conllevan. Quizi sea significativo que haya un estereo-
tipo comtin en la asociacién de las mujeres fisicamente bellas, con vestidos caros
y elaborados, al lado de hombres fisicamente poco atractivos pero muy ricos y
poderosos.

La otra via principal de emancipacién de lo doméstico parece estar en el én-
fasis de lo que ha sido llamado el elemento humanistico comiin, que toma una
enorme variedad de formas. Una de ellas se encuentra en la relativamente madu-
ra apreciacién y cultivo sistemitico del interés cultural y los gustos educativos,
extendidos desde la esfera intelectual a asuntos del arte, miisica y muebles de una
casa. Una segunda forma consiste en el cultivo de intereses serios y obligaciones
humanitarias en situaciones del bienestar de la comunidad. Muchas de estas
orientaciones se entiende que son muy importantes en campos, donde algiin tipo
de tradici6n existe en cuanto a un elemento particular adecuado para la participa-
cién femenina. Asf, una mujer que toma obligaciones en serio para el bienestar
social, encontrari oportunidades en varias formas de actividad que tradicional-
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mente las ata con actividades femeninas con nifios, con enfermedades, etcétera.
Pero esto debe ser considerado secundario a la orientacién subrepticia que busca
una salida en el trabajo til a la comunidad y que sigue con las oportunidades mis
favorables que estén disponibles.

Esta via, que con referencia al caricter de la relacién con hombres debe Ila-
marse de “buena compafifa”, sc distingue de las otras en que pone muy poco
énfasis en la explotacién del papel sexual como tal, y atn més, en lo que es esen-
cialmente com@in en ambos sexos. Hay razones, sin embargo, por las que los in-
tereses culturales en el bienestar social y las actividades comunitarias son practi-
camente prominentes en las acciones de las mujeres de nuestras comunidades
urbanas. Por una parte, el rol ocupacional masculino tiende a absorber una gran
proporcién del tiempo del hombre, asi como su energfa y a dejarlo relativamente
cansado para otros intereses. Més adin, su posicién es hacer importante su orien-
tacién primaria hacia aquellos elementos de la estructura social que dividen a la
comunidad en grupos ocupacionales, en vez de aquellos que unen los intereses y
las actividades comunes. El aspecto utilitario del papel del ama de casa, por una
parte, ha perdido importancia, al punto que apenas se acerca a una ocupacién de
tiempo completo para una persona vigorosa; de ahi, el recurrir a otros intereses
para llenar el vacio. Ademis, las mujeres al estar mds cerca de la comunidad local,
son mds aptas a involucrarse en asuntos de interés comtin. El papel particular de
la mujer se vuclve evidente en la edad adulta. La mujer joven que ests casada es
apta para ser relativamente absorbida en el cuidado de nifios pequefios. Con el
crecimiento, sin embargo, su dedicacién en las tareas domésticas se atenta, con
frecuencia justo cuando el marido se aproxima a la ciispide de su carrera y se
encuentra mds involucrado en sus obligaciones. En un alto grado, este aspecto
humanista del papel femenino esti parcialmente institucionalizado, por lo que no
es de sorprenderse que sus patrones con frecuencia carguen.con la marca de la
tension y la inseguridad, quizi como ha sido representado clisicamente en las
caricaturas de Helen Hokinson de los clubes de mujeres.

Los roles adultos de ambos sexos involucran elementos importantes de ten-
sién que envuelven una cierta dindmica de relaciones, especialmente en la cultu-
ra juvenil. En el caso del papel femenino, el matrimonio es un evento tGnico hacia
el que se dirige todo un proceso de seleccién, donde juegan un papel importante
las cualidades personales y el esfuerzo. Esto determina el estatus fundamental de
una mujer y después de eso, su rol modelo no es un estatus establecido, como un
asunto para vivir de acuerdo con sus expectativas y de encontrar intereses y acti-
vidades satisfactorios. En una sociedad en la que se pone tanto énfasis en el logro
individual, no es sorprendente que haya una cierta nostalgia roméntica por aque-
lla época cuando las decisiones fundamentales atin estaban abiertas. A este ele-
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mento de tension se afiade la falta de claridad en la definicién del rol femenino
adulto. Una vez que la posibilidad de una carrera se ha eliminado, persiste la
tendencia de una oscilacién inestable en direccién a lo doméstico, al glamour o a
la buena compafifa. De acuerdo a presiones situacionales y al cardcter individual,
la propensién ser4 la de poner énfasis en una u otra de las anteriores. Aunque hay
muchas probabilidades de producir un alto nivel de inseguridad. En este estado,
el patrén doméstico debe estar posicionado en niveles bajos de prestigio, aunque
también, debido al enorme énfasis en el sentimiento de la comunidad, y en virtud
de la fidelidad y devocién al esposo e hijos, quizis ofrezca el nivel mis alto de un
cierto tipo de seguridad. No es de sorprenderse que un importante simbolo como
la mamd de Whistler* se concentre de manera primaria en estos patrones.

El patrén de glamour tiene otras atracciones obvias, ya que la mujer que cs
excluida de la lucha por el poder y el prestigio en la esfera ocupacional, pero tiene
el camino mis directo a un sentido de superioridad e importancia. Sin embargo,
tienen dos limitaciones. En primer lugar, muchas de sus manifestaciones encuen-
tran la resistencia de patrones de la conducta moral y engendran conflictos no
sélo con la opinién de la comunidad, también con los estindares morales del
propio individuo. En segundo lugar, es un patrén de gran manifestacién que estd
asociado inevitablemente con un nivel mis bien temprano de edad, de hecho,
abrumador en el periodo de noviazgo. De ahi que entra fuertemente como un
resultado serio de tension, el problema de la adaptacién al incremento de la
edad.

El tinico modelo que parecerfa ofrecer enormes posibilidades para una mujer
emocionalmente madura, inteligente y dispuesta es el tercero: el patrén de la
buena compaiifa. Esto, sin embargo, sufre de la carencia de un estatus totalmente
institucional y de una multiplicidad de elecciones de canales de expresién. Sélo
aquellas con una fuerte iniciativa e inteligencia, logran adaptaciones totalmente
satisfactorias en esta direccién. Es muy claro que dentro del papel femenino adul-
to hay suficiente tensién e inseguridad, de tal manera que las manifestaciones
extendidas se esperan en forma de comportamientos neurdticos. _

Al mismo tiempo, el papel masculino no carece de elementos de tensién. Con
lo que se carga es con el prestigio primario del logro, la responsabilidad y la auto-
ridad. Al compararlo con el rol de la cultura juvenil, sin embargo, hay al menos dos
tipos importantes de limitaciones. En primer lugar, el sistema ocupacional moder-
no ha dado una enorme especializacién al rol. El trabajo absorbe una extraordina-
ria y larga proporcién de la energfa del individuo, asf como sus intereses emocio-
nales en un papel cuyo contenido es estrecho. En particular, esto restringe el area

*Nota del traductor. James McNeill Whistler (1834-1903). Pintor estadounidense.
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dentro de la cual puede mostrar intereses y experiencias con otros, no en la misma
especialidad ocupacional. Quizi sea significativamente considerable que muchos
de los estatus de prestigio en nuestras sociedades son de cardcter especializado. En
los caracteres de definicién hay enlaces entre el individuo y los otros en su comu-
nidad a un nivel de estatus comparativo. En contraste con esta situacién, es notable
que en la cultura juvenil los elementos humanos comunes se enfaticen. El lideraz-
go y la eminencia estin mds en el rol de los individuos totales y menos en especia-
listas competentes. Quizds esto tenga que ver con la tendencia significativa en
nuestra sociedad en todas las edades, de idealizar a la juventud, donde los grupos
de mayor de edad tratan de imitar los patrones del comportamiento juvenil.

Quizis sea una fase de esta situacién en que la relacién del hombre adulto
con personas del sexo opuesto deba ser tratada. El efecto de la especializacién del
rol ocupacional es estrechar el rango en el cual compartir intereses humanos co-
munes juega un papel importante. En relacién con su esposa, la tendencia de esta
estrechez pareceria estar animando por el rol doméstico, el glamoroso, o la parti-
cipacién comunitaria de alguna manera sin vinculo al matrimonio. Dicha relacién
entre los papeles sexuales presenta presumiblemente una cierta cantidad de ten-
sién a la relacién matrimonial, ya que ésta es de importancia abrumadora para la
familia y, por lo tanto, del estatus de la mujer y, adn relativamente dificil, para
mantener un nivel de compafierismo. Fuera de la relacién matrimonial, sin em-
bargo, parece haber una inhibicién notable contra las relaciones sociales faciles,
particularmente en compaiifa mixta.* La intimidad personal cercana del hombre
con otra mujer es vista como peligrosa, al considerarla como una rival para la es-
posa, y el involucrarse en una amistad no sexuada parece inhibirse con la especia-
lizacién de los interese en la esfera ocupacional. Es notable que lo brillante de una
conversacién de “salén” parezca estar conectada con la sociedad aristocritica y no
es prominente en la nuestra.

Todo esto conlleva una cierta tendencia de los hombres de mediana edad,
simbolizados por la “fila de los calvos”, a estar interesado en el aspecto fisico del
sexo, esto es, en las mujeres precisamente, como disociado de aquellas considera-
ciones personales que son importantes en las relaciones de compafifa o amistad,
por no decir de matrimonio. En la medida en que no toma esta forma fisica, em-
pero, parece haber una tendencia en los hombres de edad media para idcalizar los

“En la vida social informal de los circulos académicos con las que quien escribe estd familiarizado,
parece haber una enorme tendencia a los encuentros mixtos, como la sobremesa, que los sexos hacen
para segregar. En dichos grupos, los hombres estin aptos para hablar sobre asuntos domésticos, escue-
las, sus hijos, etcétera, o sobre personalidades. Para hablar sobre uno mismo, es mis ficil cuando hay
CONVersaclones mixtas.
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patrones de la juventud, es decir, en pensar en el ideal de amistades de ambos
sexos como aquetlo del periodo prenupcial?

En la medida en que la idealizaci6n de la cultura juvenil por parte de los
adultos es una expresién de elementos de tensién e inseguridad en los roles, se
podria esperar que dichos patrones asf idealizados, podrfan contener un elemento
romdntico poco realista. Los roles del comportamiento juvenil idealizados no son
aquellos de la juventud real, sino aquellos que la gente mayor desearfa que hubie-
ran sido su juventud. Este elemento roméntico parece fusionarse con un elemen-
to similar, derivado de ciertas tensiones en la situacién de la gente joven.

El periodo de la juventud en nuestra sociedad es uno de tensién considerable
y de inseguridad. Sobre todo, significa darle la espalda a la seguridad del estatus y
los nexos emocionales que estdn comprometidos en la orientacién familiar. Es
estructuralmente esencial transferir las emociones primarias de apego a la pareja
matrimonial, quien no tiene ninguna relacién con la situacién familiar previa. En
un sistema de eleccién libre del matrimonio, esto aplica tanto a mujeres como a
hombres. Para el hombre tiene, ademis, la necesidad de enfrentar los peligros de
la competencia ocupacional en la determinacién de una carrera. Hay una razén
para creer que la cultura juvenil tiene funciones positivas para calmar la transicién
entre la seguridad de la nifiez en la familia a aquella de completa adultez en el
matrimonio y en el estatus ocupacional: precisamente porque la transicién es un
periodo de tensién, se debe esperar que involucre elementos de romanticismo.
De tal manera, que las caracteristicas significativas de los patrones de la juventud
en nuestra sociedad, parecerian derivar de la coincidencia de las necesidades emo-
cionales de los adolescentes, con aquellas derivadas de las tensiones de las situa-
ciones adultas.

Una tendencia a la idealizacién roméntica de los patrones de la juventud
parecen ser, de diferentes formas, la caracteristica de la sociedad occidental mo-
derna en su conjunto.® No es posible en el presente contexto entrar a ningdn
anilisis extenso, pero nos puede dar luz llamar la atencién de una diferencia
sorprendente entre los patrones asociados con este fenémeno en Alemania y en
Jos Estados Unidos. El “movimiento juvenil” alemin, comenz6 antes de la Pri-
mera Guerra Mundial, ocasioné un gran problema de observacién y en muchos
aspectos fue tratado como el ejemplo mis notable de la revuelta de la juventud.
Se cree generalmente que el movimiento juvenil tiene relacién directa con los
antecedentes del nacional socialismo y que este hecho como ningfin otro sugie-

"Esto, para ser cierto, con frecuencia contiene un elemento romdntico. Es mucho mis cercano lo
que se desea que hubiesen sido dichas relaciones de lo que en realidad son.

SE. Y. Hartshorne, “German Youth and the Nazi Dream of Victory”, America in a World at War,
nim. 12, Panflcto, Nucva York, 1941,
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re una diferencia importante. Mientras que en Alemania, como en todas partes,
hubo revueltas generalizadas contra la convencién vy las restricciones sobre la li-
bertad individual, como estaba encarnada en la cultura tradicional adulta, hubo
un énfasis particular que aparecié en la comunidad masculina joven. La “cama-
raderfa” en un sentido, sugiere aquélla que hay entre soldados en el campo de
batalla y al que le fue puesto mucho énfasis como un ideal de relacién social.
Como contraste, en la cultura juvenil estadounidense y su romanticismo por
parte de los adultos, puso mucho mayor énfasis en las relaciones con el otro sexo.
Parecerfa que, de hecho, junto con los factores estructurales subrepticios, tienen
mis que ver con las fallas de la cultura juvenil para desarrollar cualquier signifi-
cado politico considerable en este pais. El patrén predominante ha sido el de la
idealizacién de la pareja aislada en el amor romintico. Hay, con certeza, otras
tendencias entre la juventud radical de orientacién politica, aunque en este caso
ha existido una notable ausencia de énfasis en la solidaridad de los miembros del
mismo sexo. La tendencia ha sido la de ignorar la relevancia de la diferencia de
sexos en el interés de los ideales comunes.

La importancia de los modelos juveniles en los Estados Unidos contempori-
neo lleva a un descenso particularmente fuerte en nuestra estructura social del
estatus de los grupos de edad avanzada. Al compararla con otras sociedades, los
Estados Unidos asumen una posicién extrema en el aislamiento de la edad vieja
en la participacién de las estructuras e intereses sociales mis importantes. Hablan-
do estructuralmente, parece haber dos bases primarias para esta situacién. En
primer lugar, la caracteristica importante mds distintiva en nuestra estructura fa-
miliar es el aislamiento de la familia conyugal del individuo. Serfa imposible decir
que, como entre nosotros, es “natural” para cualquier otro grupo que el esposo y
la esposa y sus hijos mantengan un espacio comtin dentro de la casa. De ahi que,
cuando los hijos de una pareja se vuelven independientes a través del matrimonio
y el estatus ocupacional, la pareja paterna se queda sin atadura en el parentesco
continuo del grupo. Es comtin que otros familiares compartan la casa con la fa-
milia conyugal, pero esto ocurre escasamente y estos son algunos elementos im-
portantes de tensién. La independencia es ciertamente el patrén que se prefiere
para las parejas viejas, particularmente desde el punto de vista de los hijos.

La segunda base de la situacién yace en la estructura ocupacional. En campos
como el cultivo y el mantenimiento de pequefias empresas independientes, no
existe, con frecuencia, una situacién tan abrupta como un “retiro”, como una
renuncia de las principales responsabilidades y funciones al avanzar la edad. Has-
ta ese momento, sin embargo, como el estatus ocupacional de un individuo se
centra en un “trabajo” especifico, haga o no la actividad, la tendencia es la de
mantenerse en un nivel total de funciones hasta cierto punto y luego retirarse



60 E Talcott Parsons

abruptamente. En vista de la gran importancia del estatus ocupacional y sus corre-
lativos psicoldgicos, el retiro deja al hombre mayor en una situacién particular de
inutilidad, quitindolo de la participacién de las actividades e intereses mas impor-
tantes en la sociedad. Hay atin un aspecto mds en esta situacién. No s6lo el estatus
en la comunidad, sino también el lugar de residencia estd en funcién especifica
del trabajo que ha establecido. El retiro no sélo corta los lazos con el trabajo mis-
mo, también quita carga a aquellas ataduras con la comunidad de residencia.
Quizis en ninguna otra sociedad se observe un fenémeno correspondiente a la
acumulacién de gente jubilada, en lugares como Florida y el sur de California en
el invierno. Debe suponerse que este aislamiento estructural de los lazos de pa-
rentesco, ocupacional y de la comunidad, es la base fundamental de la reciente
agitacién politica de ayuda a los ancianos. Lo que se sugiere es que los apuros®
econdémicos de los viejos, no son tan importantes como lo es el aislamiento, lo
que convierte en realidad a la vejez en un “problema”. Como en otras conexiones
somos muy proclives a racionalizar y generalizar la inseguridad en términos eco-
némicos y financieros. El problema es obviamente de una significacién particu-
larmente mayor, en vista de la distribucién en el cambio de edad de la pobla-
cién, con el prospecto de una proporcién mis grande en los grupos de mayor
edad que en las generaciones previas. También se puede sugerir que, a través de
mecanismos psicosomdticos, la incidencia que incrementa la invalidez de la
gente mayor, como ataques cardiacos, cincer, etcétera, pueden ser al menos atri-
buida en parte a esta situacion estructural.

*No se duda que sean reales los problemas econémicos de la gente vieja en una gran proporcién de
casos. Esto, sin embargo, es al menos en gran parte, una consecuencia, més que una determinante de la
situacidn estructural. A excepeién de aquellos lugares en los que se hacen cargo total con el esquema de
pensiones, los ingresos de la gente vieja pueden reducirse, pero atin mis importante, la familia conyugal
Jjoven no siente ninguna obligacién de contribuir al mantenimiento de los padres de edad avanzada. En
cambio cuando ambas gencraciones compartfan un techo, no existia este problema.
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WILLIAM FOOTE WHYTE*

La estructura de la pandilla de esquina surge de la asociacién
habitual de los miembros por un periodo prolongado. Los nii-
cleos de la mayoria de los grupos datan de la nifiez, cuando la
vida en proximidad proporcioné las primeras oportunidades de
contactos sociales. Los afios escolares modificaron un tanto el
patrén original, pero no conozco pandillas de esquina que hayan
surgido a través de la asociacién en las aulas o el terreno de jue-
gos. Las pandillas nacieron en la esquina y permanecieron alli
con persistencia notable desde la adolescencia hasta que sus
miembros llegaron cerca de los 30 afios o mis. Con el paso de
los afios, algunos de esos grupos fueron disueltos por el traslado
de familias fuera de Cornetrville y los miembros restantes se
fundieron con pandillas de esquina cercanas; pero la salida del
distrito frecuentemente no retira al muchacho de su esquina.
Cualquier noche, uno halla casi en cada esquina muchachos que
han venido de otras partes de la ciudad, o de los suburbios, para
estar con sus viejos amigos. La residencia del muchacho de es-
quina también puede cambiar dentro del distrito, pero casi siem-
pre retiene su fidelidad a su esquina original.

El hogar juega un papel muy insignificante en las actividades
de grupo del muchacho de esquina. Excepto cuando come, duer-
me o esti enfermo, raras veces se encuentra en casa y sus amigos
siempre van primero a su esquina, cuando quieren hallarlo. Aun

*Tomado de: William, Foote Whyte, La sociedad de las esquinas. México, Edito-
rial Diana, 1971, Tercera Parte, pp. 311-334. Versién original, Street Corner Society,
Chicago, The University of Chicago Press, 1943.
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el nombre del muchacho de esquina indica la importancia dominante de la pandi-
1la en sus actividades. Es posible asociarse durante meses con un grupo de hombres
y no descubrir jamis los apellidos de mis de unos pocos de ellos. La mayoria son
conocidos por sobrenombres que les da el grupo. Todavia mis, es ficil pasar por
alto la diferencia entre los casados y los solteros. El hombre casado reserva regu-
larmente una noche a la semana para salir con su esposa. Hay otras ocasiones en
que salen juntos y se divierten juntos y algunos muchachos de esquina dedican
mis atencién que otros a sus esposas, pero casados o solteros, los muchachos de
esquina pueden ser encontrados en su esquina casi todas las noches de la semana.

Sus actividades sociales alejadas de la esquina son organizadas con regularidad
similar. Muchas pandillas de esquina reservan la misma noche de cada semana
para alguna actividad especial, como bolear. Esta costumbre era tan fuerte entre
los Nortons, que persistié en algunos miembros mucho tiempo después que se
habfa disuelto el grupo original.

La mayor parte de los grupos tienen un lugar comin de reunién por las no-
ches, ademds de la esquina. Casi todas las noches y alrededor de la misma hora, la
pandilla se retine para tomar “café y rosquillas” en su cafeterfa favorita o cerveza
en la taberna de la esquina. Cuando ocupa la noche alguna otra actividad, los
muchachos se retinen en la cafeterfa o en el bar, antes de regresar a la esquina o
de irse a casa. Las posiciones en las mesas son fijadas por hibito. Cada grupo se
retine noche tras noche en torno a las mismas mesas. El derecho a estas posiciones
es reconocido por otros grupos de Cornerville. Cuando se encuentran descono-
cidos en los sitios acostumbrados, la necesidad de encontrar otras sillas es cuestion
de cierto disgusto, especialmente si no estd disponible un lugar cercano. Sin em-
bargo, la mayoria de los grupos se congregan después de las nueve de la noche,
cuando estin presentes pocos, excepto los clientes regulares que estin familiari-
zados con el procedimiento establecido.

La vida del muchacho de esquina contintia por canales regulares y circuns-
critos estrechamente. Como me dijo Doc:

Aquf los amigos no saben qué hacer, excepto dentro de un radio de alrededor de
300 pasos. Eso es lo cierto, Bill. Vienen del trabajo a casa, frecuentan la esquina,
van a comer, regresan a la esquina, asisten a un especticulo y vuelven a haraga-
near a la esquina. Sino estin en la esquina, es probable que los muchachos que
estén allf sabrin dénde puedes hallarlos. La mayorfa de ellos se adhieren a una
esquina. Es solamente raras veces cuando un tipo cambia su esquina.

La composicién habitual del grupo y la falta de seguridad social por parte de
sus miembros, contribuyen a producir una proporcién muy elevada de interac-
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cién social dentro del grupo. La estructura de la pandilla es un producto de estas
interacciones.

De tales interacciones surge un sistema de obligaciones mutuas que es fun-
damental para la cohesién del grupo. Para que los hombres realicen sus activida-
des como grupo, hay muchas ocasiones en que deben hacerse favores unos a
otros. El cédigo del muchacho de esquina requiere que ayude a sus amigos cuan-
do pueda y se reprima de hacer algo que los perjudique. Cuando la vida en el
grupo transcurte sin contratiempos, los compromisos que ligan a los miembros
entre si no son reconocidos explicitamente. Una vez, Doc me pidi6é que hiciera
algo por él y contesté que habia hecho tanto por mi, que agradecta la oportunidad
de pagarle. Objeté: “No lo quiero de ese modo. Deseo que hagas esto por mf
porque eres mi amigo. Eso es todo.”

Es tinicamente cuando se rompen las relaciones, cuando son sacadas a luz las
obligaciones subyacentes. Mientras Alec y Frank fueron amigos, nunca of que
ninguno de ellos discuticra los servicios que estaban prestindose mutuamente,
pero cuando tuvieron un distanciamiento por las actividades del grupo con el
Club Afrodita, cada hombre se quejé con Doc en el sentido de que el otro no
estaba haciendo lo que debia, debido a los favores que le habia hecho. En otras
palabras, los favores que fueron hechos explicitamente por amistad se revelaron
como parte de un sistema de compromisos mutuos.

No todos los muchachos de esquina satisfacen sus obligaciones en la misma
buena forma y este factor explica en parte la diferencia de posici6n entre ellos. El
hombre en una posicién baja puede violar sus compromisos sin mucho cambio
en un estado. Sus amigos saben que antes no ha cumplido con ciertas obligaciones
y su posici6n refleja sus actuaciones anteriores. Por otra parte, todos los miembros
esperan que el lider cumpla con sus compromisos personales. No puede dejar de
hacerlo, sin causar confusién y, poner en peligro su posicién.

Las relaciones entre la posicién y el sistema de obligaciones mutuas son reve-
ladas mis claramente cuando uno observa la utilizacién del dinero. Durante el
tiempo en que conoci a una pandilla de esquina llamada los Millers, Sam Franco,
el cabecilla, estuvo sin empleo, excepto por algiin trabajo ocasional; sin embargo,
siempre que tenfa un poco de dinero lo gastaba en Joe y Chichi, sus amigos mis
intimos, quienes estaban después de él en la estructura del grupo. Cuando Joe y
Chichi tenfan dinero, lo cual era menos frecuente, correspondian. Sam pagaba
frecuentemente por dos miembros que s¢ encontraban cerca de la parte inferior
de la pandilla y en ocasiones por otros. Los dos hombres que ocupaban posiciones
inmediatas subalternas de Joe y Chichi, eran considerados bastante bien acomo-
dados, de acuerdo con los cartabones de Cornerville. Sam decia que les pedifa
dinero prestado ocasionalmente, pero nunca mis de 50 centavos de una vez.
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Pagaba dichos préstamos en el momento més préximo posible. Habfa otros cua-
tro miembros con posiciones mis inferiores en el grupo, que casi siempre trajan
mis dinero que Sam. El no recordaba haberles pedido dinero prestado jamis.
Dijo que la Ginica ocasién en que habfa obtenido una suma considerable de al-
guien de su esquina, fue cuando pidi6 11 délares a un amigo que era lider de otra
pandilla de esquina.

La situacién era la misma entre los Nortons. Doc no vacilaba en aceptar di-
nero de Danny, pero evitaba recibirlo de los seguidores.

El cabecilla gasta mis dinero en sus compafieros que ellos en él. Mientras
mis abajo busque una la estructura, menores son las relaciones econdmicas que
tienden a obligar al lider hacia un camarada. Esto, significa que el caudillo tenga
mis dinero que otros, e incluso que necesariamente gaste mds... aunque siempre
debe ser prodigo. Significa que las relaciones econdmicas deben ser explicadas en
términos sociales. De modo inconsciente y en algunos casos consciente, el cabe-
cilla evita ponerse bajo compromisos con los que tienen una posicién baja en el
grupo.

El lider es el punto focal de la organizacion de su grupo. En su ausencia, los
miembros de la pandilla se dividen en un niimero de grupos pequefio: no hay
actividad comiin o conversacién general. Cuando aparece el dirigente, la situacién
cambia notablemente: las unidades pequefias forman un grupo grande la conver-
sacién se generaliza y a menudo sigue una accién unificada. El caudillo se con-
vierte en el punto central de la discusién. Un compafiero comienza a decir algo,
se interrumpe cuando tiene la atencién del lider. Cuando éste deja el grupo, la
unidad es sustituida por la divisién que existia antes de su aparicion.

Los miembros no sienten que la pandilla est reunida realmente hasta que
aparece el caudillo. Reconocen una obligacién de aguardarlo antes de iniciar cual-
quier actividad de grupo y cuando esti presente, esperan que tome las decisiones.
Una noche en que los Nortons tenfan un juego de bolos, Long John no tenia
dinero para su apuesta y convino en que Chick Morelli debfa bolear en su lugar.
Después del encuentro, Danny dijo a Doc: “Jamis debiste poner ahf a Chick”.

Doc replicé con cierta irritacién: “Escucha, Danny, ti mismo sugeriste que
Chick debia bolear en lugar de Long John.”

Danny contestd: “Lo sé, pero no debiste aceptarlo.”

El cabecilla es el hombre que actita cuando la situacién requiere accién. Tie-
ne mis recursos que sus camaradas: sucesos pasados han probado que sus ideas
eran apropiadas. En este sentido, “apropiado” significa sencillamente satisfactorio
para los miembros. Es el mis independiente en juicio. En tanto que los del grupo
estin indecisos respecto a un curso de accién o sobre el caricter de un recién
tlegado, el lider decide.
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Cuando da su palabra a uno de los muchachos, la cumple. Los compafieros
buscan su consejo y su aliento y recibe mis de sus confidencias que ningtin otro
hombre. Sabe mis que nadie, consecuentemente, de lo que esti ocurriendo en el
grupo. Siempre que hay una disputa entre los muchachos, lo sabe casi tan pronto
como sucede. Cada parte en la disputa puede apelar a él para encontrar una solu-
cién; y aunque los hombres no quieran ajustar sus diferencias, cada uno lleva al
cabecilla su versién de la historia a la primera oportunidad.

La posicién de un hombre depende en parte de la creencia del caudillo de que
ha estado comportindose adecuadamente.

El lider es respetado por su liberalidad. Aunque puede haber resentimien-
tos entre algunos de ellos, el dirigente no puede albergarlo contra ningiin
hombre del grupo. Tiene amigos intimos (hombres que estin después de él en
posicién) y es indiferente a algunos de los miembros; pero no puede permitir
que el dnimo personal se sobreponga a su juicio, para retener su reputacién de
imparcialidad.

El cabecilla no necesita ser el mejor beisbolista, el mejor boleador o el mejor
peleador, pero debe tener alguna habilidad en los empefios que sean de interés
particular para el grupo. Es natural en é] promover actividades en las que destaque
y desalentar aquellas en las que no sea habil; y en cuanto a cémo pueda influir asf
en el grupo, su actuacién competente es una consecuencia natural de su posicién.
Al mismo tiempo, su rendimiento mantiene su posicién.

El caudillo es mds conocido y respetado fuera de su grupo que sus compatie-
ros. Su capacidad para el movimiento social es mayor. Una de las funciones mis
importantes la efecttia al relacionar a su pandilla con otros grupos del distrito.
Sean las relaciones de conflicto, competencia o cooperacién, se espera que repre-
sente los intereses de sus compafieros. El politico y el racketeer deben tratar con el
lider para obtener el respaldo de la pandilla. La reputacién del caudillo fuera del
grupo tiende a sostener su posicién dentro de €l y su posicién en la misma sostie-
ne su reputacién ante los extrafios.

El cabecilla no trata con sus compafieros como con un grupo indiferenciado.
Doc me explicé:

Hallaris en cualquier esquina no sélo un lider, sino probablemente un par de
lugartenientes. Ellos mismos podrian ser dirigentes, pero permiten que los
guie el hombre. Ta dirfas: “Lo dejan conducirlos porque les gusta el modo
en que hace las cosas.” Seguro, pero se apoya en ellos por su autoridad. Mu-
chas veces encuentras en una esquina tipos que permanecen en segundo
término hasta que surge alguna situacién y entonces ellos se hacen cargo y
ordenan. Cosas como ésas pueden cambiar algunas veces ripidamente.
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El caudillo moviliza su grupo tratando primero con sus lugartenientes. Los
Millers acostumbraban ir a bolear la noche de cada sibado. Un sibado, Sam no
tenfa dinero, de manera que se propuso a persuadir a los muchachos para que
hicieran alguna otra cosa. Me explicé mis tarde cémo habia podido cambiar la
rutina social establecida del grupo. Dijo:

Tenfa que mostrar a los muchachos que seria por su propio interés venir
conmigo. . . que cada uno de ellos se beneficiaria. Pero sabia que tinicamente
tenfa que convencer a dos de: los tipos. Si ellos comienzan a hacer algo, los
otros muchachos se dirdn: “Si lo hace Joe... o si lo hace Chichi... también
debe ser bueno para nosotros.” Dije a Joe y a Chichi cuil era la idea y logré
que vinieran conmigo. No presté atencién a los demds. Cuando vinieron Joe
y Chichi, los otros también nos acompafiaron.

Otro ejemplo de los Millers indica lo que ocurre cuando el lider y su lugar-
teniente estin en desacuerdo respecto a la politica del grupo. Es Sam quien habla
nuevamente:

Una vez tuvimos una rifa para reunir dinero para construir un campamento
en Lago Blank [en una propiedad que les presté un hombre de negocios lo-
cal]. Habfamos reunido 54 délares y Joe y yo tenfamos el dinero. Supe que
Joe estuvo jugando pool esa semana y que perdi6 tres o cuatro délares apos-
tando, Cuando lleg6 el sibado, dije a los muchachos: “Vamos a Lago Blank.
Levantaremos ese campamento en la colina.”

Joe respondi6 inmediatamente: “Si van a construir el campamento en la co-
lina no iré. Deseo que esté del otro lado.”

Supe todo el tiempo que habifa perdido el dinero y nada mds estaba inven-
tando excusas para que no lo supiera nadie. Ahors, la colina era en realidad
el lugar para levantar ese campamento. El terreno era pantanoso al otro lado.
Ese habria sido un lugar esttipido; pero supe que si intentaba hacer que con-
tinuaran con mi propésito, la pandilla se dividiria en dos grupos. Algunos
vendrfan conmigo y otros irfan con Joe. Asf que abandoné todo por el mo-
mento. Después hablé con Joe a solas y le dije: “Joe, sé que perdiste algo de
ese dinero, pero estd bien. Puedes pagarlo cuando lo tengas y nadie dird
nada. Pero Joe, sabes que no debemos hacer el campamento al otro lado de
la colina, porque allf no es bueno el terreno. Debemos construirlo sobre la
colina.”

Asi que dijo: “Esti bien” y reunimos a los muchachos y fuimos a levantar el
campamento.
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Los desacuerdos no siempre son arreglados tan amigablemente. Pedf en una
ocasién a Doc y a Sam que me dijeran quién era el lider de una pandilla de esqui-
na conocido de ambos. Sam comenté:

Doc eligi6 a Carmen. Se equivocé al escoger al hombre. Le expliqué por qué
estaba equivocado... que Dominic era el lider. Pero esa misma noche casi
hubo una pelea entre los dos, Dominic y Carmen. Y ahora la pandilla esti
dividida en dos grupos.

Doc dijo: “Algunas veces no puedes escoger a un lider. La direccién puede
estar en duda. Quizd hay un par de muchachos peleando por el honor. Pero
pucdes investigarlo.”

El caudillaje cambia no por un levantamiento de los hombres de la parte in-
ferior, sino por un cambsio en las relaciones cntre hombres cn la parte superior de
la estructura. Cuando una pandilla se divide en dos partes, la explicacién sc halla
en un conflicto entre ¢l cabecilla y uno dc sus vicjos lugartenicntes.

Esta discusién no debe dar la impresién de que el lider cs cl Ginico que pro-
pone un curso de accién. Otros hombres ticnen ideas frecucntemente, pero sus
sugestiones deben pasar por los canales apropiados para surtir cfecto.

En una reunién del A. y S. de Comerville, Dodo, quicn tenfa una categorfa
inferior, propuso que sc lc permitiera administrar la venta de cerveza en el club,
a cambio del 75 por cicnto de las utilidades. Tony hablé en pro de la sugerencia
de aquél, pero propuso darle un porcentajc un poco menor. Dodo acepté. Luego,
Carlo propuso que Dodo sc encargara de la cerveza de un modo muy diferente y
Tony acepté. Tony hizo la mocién, que fue aprobada uninimemente. En este
caso, la proposicién de Dodo fue aceptada, después de modificaciones considera-
bles, por acciones de Tony y Carlo.

En otra asamblca, Dodo dijo que tenia dos mociones que hacer: que los fondos
del club fucran depositados en un banco y que no sc permiticra que ningtin funcio-
nario sirviera por dos periodos consccutivos. Tony no estaba presente esta vez. Dom,
el presidente, replicé que solamente debia hacerse una mocién cada vez y que
ademis, Dodo no debia hacer las mociones hasta que hubiera oportunidad de discu-
tirlas. Dodo convino. Entonces, Dom comentd que serfa necio depositar los fondos,
cuando el club tenia tan poco que depositar. Carlo expresé su acuerdo. La reunién
paso a otros asuntos sin actuar respecto a la primera mocién y sin una palabra si-
quicra de discusién referente a la segunda. En la misma asamblea, Chris, quien
tenfa una mediana posicién, hizo la sugerencia de que un micmbro debfa estar en
el club durante un afio, antes que se le permitiera desempefiar un cargo. Carlo
dijo que era una buena idea, secund6 la mocién y fue aprobada uninimemente.
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Las acciones del lider pueden ser caracterizadas en términos de la produccién
de accién en acontecimientos en pary en serie. Un suceso en par es el que ocurre
entre dos personas. Un acontecimiento en serie es un suceso en que un hombre
origina acci6n para otros dos o mis. El cabecilla origina frecuentemente accién
por el grupo, sin esperar la opinién de sus compafieros. Un seguidor puede ori-
ginar acci6n para el lider en un acontecimiento en par, pero no para el caudillo y
otros seguidores al mismo tiempo... es decir, no origina accién en un suceso en
serie que incluya al dirigente. Por supuesto, cuando no estd presente el cabecilla,
parte del grupo estd movilizado cuando hombres inferiores en la estructura origi-
nan accién en acontecimientos en serie. Es por medio de la observacién de esos
sucesos cuando no estin presentes los jefes, como es posible determinar las posi-
ciones relativas de los hombres que no son lideres ni lugartenientes.

Cada miembro de la pandilla de esquina tiene su propia posicién en la estruc-
tura del grupo. Aunque las posiciones pueden permanecer inmutables durante
largos periodos, no deben ser concebidas en términos estiticos. Tener una posi-
ci6n significa que el individuo tiene una forma acostumbrada de interactuar con
otros miembros de la pandilla. Cuando cambia el patr6n de interaccién, las posi-
ciones también cambian. Las posiciones de los miembros son interdependientes
y una de ellas no puede cambiar sin provocar algunos ajustes en las otras. Como
la pandilla esti organizada alrededor de los hombres en los puestos superiores,
algunos de los miembros en posicién inferior pueden cambiar de puesto o deser-
tar, sin trastornar ef equilibrio del grupo. Por ejemplo, cuando Lou Danaro y Fred
Mackey dejaron de participar en las actividades de los Nortons, tales actividades
siguieron siendo organizadas de modo muy similar al de antes, pero cuando de-
sertaron Doc y Danny, los Nortons se desintegraron y los patrones de interaccién
tuvieron que ser reorganizados siguiendo lineas diferentes.

Uno puede generalizar sobre estos procesos en términos de equilibrio de
grupo. Puede decirse que el grupo estd en equilibrio cuando la interacci6n de sus
miembros cae en el cartabdn habitual en el que han sido organizadas las activida-
des del grupo. El patrén de interaccién puede sufrir ciertas modificaciones sin
perturbar el equilibrio de la pandilla, pero los cambios abruptos y drésticos des-
truyen ese equilibrio.

Las acciones del miembro individual también pueden concebirse en términos
de equilibrio. Cada individuo tiene su propia manera caracteristica de interactuar
con otros individuos. Esto es fijado probablemente dentro de limites amplios por
sus dotes naturales, pero se desarrolla y toma su forma individual a través de las
experiencias del individuo en interactuar con otros a través del curso de su vida.
La vida del siglo XX en los Estados Unidos exige del individuo un grado elevado
de flexibilidad y la persona normal aprende a ajustarse dentro de ciertos limites a
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los cambios en la frecuencia y tipo de sus interacciones con otros. Esta flexibilidad
solamente puede ser desarrollada experimentando una amplia variedad de situa-
ciones que requieren adaptaciones a distintos patrones de interaccién. Mientras
mds limitada sea la experiencia del individuo, més rigido serd su modo de interac-
tuar y mis dificil su adaptacién cuando se le imponen cambios.

Esta conclusion tiene implicaciones importantes para la comprensién de los
problemas del muchacho de esquina. Como hemos visto, las actividades de la
pandilla proceden dia a dia en un cartabn notablemente fijo. Los miembros se
reiinen todos los dias e interactian con una frecuencia muy alta. El miembro
individual, ya sea que esté en la cima, y origine accién para el grupo en aconteci-
mientos en serie; en medio, y siga la originacién del lider y origine para los que
estdn abajo de €l; o en la parte inferior del grupo, y siga siempre en los sucesos en
serie, tiene una forma de interaccién que permanece estable y fija a través de la
actividad continua de la pandilla durante un largo periodo. Su bienestar mental
requicre la continuacién de esta manera de interactuar. Necesita para su actividad
los canales acostumbrados y cuando le faltan, se siente perturbado.

Doc me conté esta historia:

Angelo y Phil fueron una noche al Tivoli a ver una pelicula. No tenfan bas-
tante dinero para Frank, asi que tuvieron que dejarlo. Debiste verlo. Es una
cosa terrible ser abandonado por los muchachos. Habrias pensado que Frank
estaba en una jaula. Me senté junto a él en el campo de juegos. Danny se en-
contraba atendiendo al juego de dados en el terreno de juegos. Frank me
pregunté: “{Crees que Danny tendri una peseta para mi?”

Respondi: “No lo sé. Pregtintale si quieres.”

Pero Frank no deseaba preguntirselo. Me pregunt6 a mi: “¢Piensas que Long
John tendri veinticinco centavos?”

Contesté: “No, s¢ que Long John estd limpio.” Frank no sabia qué hacer. Si
hubiera tenido el valor para pedirle la peseta a Danny inmediatamente, ha-
bria corrido tras los muchachos y los hubiese alcanzado antes que llegaran al
cine. Pero esper6 demasiado, asi que no podria alcanzarlos. El juego de dar-
dos se disolvié a las nueve y treinta. Frank fue conmigo al terreno de juegos.
Queria que le preguntara algo a Danny, pero le dije que lo preguntara ¢l
mismo. No quiso hacerlo. Dijo que pensaba que irfa a casa y principi6 a
retirarse, pero luego volvié. Nos pregunté cuindo iriamos al establecimien-
to de Jennings. Le contesté que irfamos a las diez. Ahora siempre vamos a
esa hora. Observé que era aguardar demasiado, as{ que se fue a casa. Danny.
Long John y yo fuimos a la cafeteria de Jennings. Habfamos estado ahi alre-
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dedor dc quince minutos, cuando entré Frank, tomé asiento a una mesa
junto a la nuestra y empez6 a leer el periédico. Danny inquiri6: “¢Qué su-
cede, Frank, no tomas café?”

Frank replic6: “Estd bien. No tengo ganas”.

Danny dijo: “Anda, bebe café”. Asi que Frank bebi6 café. Estdbamos dispues-
tos a retirarnos antes que hubieran vuelto Angelo y Phil. Pude ver que Frank
no querfa retirarse, pero tuvo que hacerlo, porque se supone que uno debe
salir con el hombre que paga la cuenta. Nos acompafio y supongo que luego
volvié al establecimiento de Jennings para esperar a Angelo y Phil.

Frank tenfa en muy alta estimacién a Danny y 2 Doc y en un periodo anterior
hubiera estado perfectamente contento con su compafifa, pero desde que Angelo
se habfa convertido en lider del grupo, raras veces interactuaba con los primeros
e interactuaba regular y frecuentemente con Angelo y Phil. Cuando estaba priva-
do de su compaifa, el trastorno resultante era aparente en grado notable.

Un hombre en posicién inferior en el grupo es menos flexible en sus ajustes
que el lider, quien trata habitualmente con pandillas distintas a la suya. Esto
puede explicar por qué estaba Frank tan perturbado por sucesos de sélo unas
pocas horas de duracién. Sin embargo, no importa cuil sea la posicién del mu-
chacho de esquina, €l sufre cuando su manera de interaccién debe padecer cam-
bios dristicos. Esto se halla ilustrado claramente en las pesadillas de Long John
y en los mareos de Doc.

Long John habfa tenido esta dificultad en ciertas ocasiones anteriores, pero
después desaparecié el miedo a la muerte y pudo dormir sin dificultades. Antes
de experimentar su iltimo ataque, no padecié mucho tiempo. No conozco las
circunstancias que rodearon sus ataques anteriores, pero en esta ocasion, la situa-
cién social de Long John parecié explicar claramente su aprieto. Se habfa adapta-
do a una posicién muy alta de interaccién con Doc y Danny. Aunque no tenfa
gran influencia entre los seguidores de los Nortons, ellos no originaban accién
por encima de €l en los acontecimientos en serie y él la producia ocasionalmente
para ellos. Cuando se dividieron los Nortons y Doc y Danny entraron al circulo
intimo de Spongi, Long John fue dejado aislado. Ya no podia interactuar con Doc
y Danny con la misma frecuencia. Cuando iba a la Calle Norton, encontraba a los
muchachos de la pandilla formando su propia organizacién bajo ordenes de An-

gelo. Para participar en sus actividades, tenfa que convertirse en seguidor en los
sucesos en serie originados por Angelo. Los miembros que habian sido inferiores
2 él en los Nortons, estaban intentando constantemente originar accién por enci-
ma de él. Cuando se rompieron sus relaciones con Doc y Danny, no tuvo defen-
sa contra esas agresiones.
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Doc produjo la curacién cambiando la situacién social de Long John. Al
atraerlo al circulo fntimo de Spongi, Doc restableci6 las relaciones estrechas entre
Long John, Danny y él mismo. Al hacerlo, protegié a Long John contra la agre-
sién de los antiguos seguidores. Cuando Long John estuvo interactuando una vez
mis con gran frecuencia con Doc y Danny, sus dificultades mentales desaparecie-
ron y comenz6 a actuar con la misma seguridad que habia caracterizado antes su
comportamiento.

Los vértigos de Doc lo atacaban cuando estaba sin empleo y no tenfa dinero
para gastar. Consideraba que la causa de sus dificultades era su desempleo y de
cierta manera lo era, pero es nccesario, para entender el caso, investigar los cam-
bios que provocaba el desempleo en la actividad del individuo. Aunque nadie
gozaba estando sin trabajo y sin dincro, hay muchos hombres de Cornerville que
podian ajustarse sin dificultades serias a esa situacién. ¢Por qué era tan distinto
Doc? Decir que era una persona particularmente sensitiva, slo da un nombre al
fenémeno y no proporciona una respuesta. La obscrvacién de interacciones pro-
vee la solucién. Doc estaba habituado a una alta frecuencia de interaccién con los
miembros de su grupo y a contactos frecuentes con miembros de otros grupos.
Aunque ¢ originaba algunas veces accién en el grupo directamente en sucesos
en serie, se acostumbraba que uno de los otros micmbros la originara antes que
¢l en un acontecimicnto par. Esto es, alguien sugerfa un curso de accién y luego
Doc reunia a los muchachos y organizaba la actividad del grupo. Los sucesos de
la campafia politica de Doc indican quc cste patron sc habia roto. Mike estaba
diciendo a Doc continuamente lo que debia hacer respecto a la campafia y sobre
ver al sefior Smith y a otros para obtener un empleo. Aunque nosostros origini-
bamos accién para ¢l con frecuencia creciente, él no podia originarla en aconte-
cimientos en scric. No podia participar, carente de dinero, en actividades del
grupo, sin aceptar el sostenimiento dc otros y pcrmitir que determinaran su
curso de accién. Por lo tanto, evitaba en muchas ocasiones asociarse con sus
amigos. csto es, su frecuencia de interaccién sc redujo dristicamente. En un
tiempo en que debia cstar salicndo para hacer contactos con otros grupos, no
podia actuar siguiendo la norma politica, ni siquiera con los grupos que conocia
y veia menos, y menos a los que estaban fuera del circulo de sus amigos mis
{ntimos. Cuando se hallaba solo no sufrfa vértigos, pero cuando se encontraba
con un grupo de personas y no podia actuar de su modo acostumbrado, cafa
victima de los marcos.

Los vértigos desaparecieron cuando Doc principi6 su trabajo en su centro
recreativo. Pudo originar accién una vez mds: primero, entre los muchachos, en
su centro; pero también entre los muchachos de su esquina. Como ya tenia dine-
ro, pudo asociarse nuevamente con sus amigos y también ampliar sus contactos.
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Cuando se acabaron la colocacion y el dinero, la forma de interaccién a la que es-
taba adaptado, Doc se perturbd una vez mis. Estuvo sin empleo desde que cerraron
el centro, en el invierno de 1939-1940, hasta que consigui6 la colocacién de la
Administracién de Progreso del Trabajo, en la primavera de 1941. Los vértigos
regresaron y poco antes que consiguiera colocacién, padecié lo que sus amigos lla-
maron un colapso nervioso. Lo examiné un médico que tenfa una reputacién ex-
celente en Eastern City y no pudo encontrar ninguna causa orginica que explica-
ra su condicién. Cuando visité Cornerville, en mayo de 1941, estaba siendo
abrumado una vez mis por los mareos. Discuti6 sus dificultades conmigo:

Cuando estoy ponchando, no asisto mucho a la esquina. Y cuando voy a la
esquina, permanezco aht, sencillamente. No puedo hacer lo que deseo. Si los
muchachos quieren ir a un especticulo, o a la cafeteria de Jennings, o a bolear,
debo contar mis centavos para ver si tengo bastante. Si estoy quebrado, tengo
que inventar una excusa. Digo a los muchachos que no deseo ir y doy un
paseo solo. Algunas ocasiones me aburro de estar en el establecimiento de
Spongi, pero éa dénde puedo ir? Debo permanecer alli. Danny me ofrece
dinero y es bueno, pero estd pasando por malos momentos. La semana pasada
se quejé de que estaba ponchado y un par de semanas después me ofreci6 dos
délares. Los rechacé. No quiero pedirle nada a nadie. Algunas veces les digo
a Danny o a Spongi: “¢Quieren un cigarrillo?” Responden: “No, tenemos
algunos,” y luego les digo: “Estd bien, fumaré uno de los suyos.” Lo convier-
to en una broma. pero sigue siendo humillante. Nunca lo hago, excepto
cuando estoy desesperado por un cigarrillo. Danny es ¢l tinico que me da
dinero.

Antes que consiguiera el empleo en la Administracién de Progreso del Traba-
Jo, tenia un aspecto horrible. Como en casa, pero no podia esperar que me
compraran ropa. Tenia un traje que estaba raido en el codo y los puiios tenian
mis desgarraduras que un crisantemo. Cuando iba a algiin sitio, conservaba
puesto el sobretodo, lo llevaba en el brazo, para ocultar el agujero en el codo.
Y estaba caminando literalmente sobre las plantas de los pies. ¢Piensas que me
gusta andar asf?

Lou Danaro ha estado buscindome para que salga con él. Tiene un Buick
nuevo... Buick flamante. T sabes, es bastante decente. Quiere que consiga
una muchacha y saldremos juntos. Pero no lo haré. Eso serfa desempefiar un
papel secundario. No, eso es lo que desearias que dijera. Quiero decir, no
podria hacer lo que deseo hacer.

El verano pasado me pidicron que fuera director del paseo de la Casa de Servi-
cios Sociales de la Calle Norton. Trabajé con el comité y eso fue todo, pero
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se suponia que la noche anterior a Ia excursién, todo el comité debia ir al
campamento y pasar la noche ahi. Eso seria divertido. Pero no fui. No tenfa
dinero. A la mafiana siguiente, los puse en el autobis y les dije que saldria
mis tarde. Fui a conseguir un par de délares y fui en auto con uno de los
muchachos. Permaneci alli dos horas y luego volvi a casa. En una de esas
funciones, se espera que el director esté activo. Se espera que atienda a la
gente... cosas asi. Piensan que estoy esquivando mis responsabilidades, pero
no es verdad. Es el dinero.

Lo he estudiado y sé que solamente sufro estos vértigos cuando estoy quebra-
do. Siento que no me hubieras conocido cuando estaba activo aqui en reali-
dad. Entonces era un hombre distinto. Siempre salfa con muchachas. Presta-
ba dinero. Gastaba mi dinero. Siempre me hallaba pensando en cosas que
hacer y lugares a dénde ir.

Doc mostré que estaba muy consciente de la naturaleza de sus dificultades,
pero la compresién no fue curacién suficiente para él. Necesitaba una oportuni-
dad para actuar del modo en que se habia habituado a hacerlo. Al faltarle, estaba
inadaptado socialmente. Si hubiera sido un hombre de baja posicién en el grupo
y hubiese dependido por costumbre de que otros originaran accién por encima
de €l en acontecimientos en serie, la dependencia que resulté de no tener dinero
habrfa coincidido con su patrén de comportamiento cn el grupo. Como habfa
ocupado la posicién principal entre los muchachos de su esquina, hubo un con-
flicto inevitable entre el comportamiento requerido por esa posicién y ¢l causado
por su situacién de no tener un centavo.

El tipo de explicacién sugerido para juzgar las dificultades de Long John y
Doc tiene la ventaja de que se apoya en el estudio objetivo de acciones. Las acti-
tudes de un hombre no pueden ser observadas, sino que deben ser inferidas de
su comportamiento. Como las acciones estin sometidas en forma directa a la
observaci6n y pueden ser registradas como otros datos cientificos, parece 16gico
intentar entender al hombre estudiando sus acciones. Este método no sélo pro-

_porciona informaci6n sobre la naturaleza de las relaciones informales del grupo,

sino que también ofrece una estructura para la comprensién del ajuste del indi-
viduo a su sociedad. '
La estructura social

La historia de Cornerville ha sido contada en términos de su organizacion, porque
csa es la manera en que aparece Cornerville ante la gente que acttia y vive ahi.
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Conciben la sociedad como una organizacién jerdrquica, entrelazada estrechamen-
te, en la cual las posiciones y obligaciones de las personas entre ellas son definidas
y reconocidas. Esta perspectiva incluye no sélo al mundo de Cornerville, sino
también al mundo de lo sobrenatural. La imagen se aclara cuando uno observa el
modo en que representa simbdlicamente la gente su mundo a sf misma.

La festa anual del santo patrén revela no s6lo la naturaleza de sus creencias y
précticas religiosas, sino también los perfiles de la organizacién social. Hasta el
verano de 1940, los paesani de cada pueblo que tenia poblacién suficiente en y
alrededor de Cornerville, se reunfan para esta celebracién. Cada comité de Festa
reservaba un fin de semana particular cada afio y seleccionaba un sitio para la
construccién de un altar en la calle y plantar postes que sostenfan sartas de luces
de colores en el 4rea circunvecina.

Habfa conciertos con bandas las noches del viernes y del sibado, pero el do-
mingo era el dfa de la verdadera celebracién. Por la mafiana, los paesani asistian a
una misa especial en honor de su patrén.

La misa representaba la tinica conexi6n directa de la iglesia con la Festa. Aun-
que formaba parte de la vida religiosa general, la Festa era una ceremonia total-
mente del pueblo.

El domingo por la tarde, se reunfan temprano ante el altar todos los que que-
rfan participar en la procesién (y cualquiera podifa hacerlo). El comité aceptaba
contribuciones de los miembros que buscaban el privilegio de llevar por las calles
la imagen del santo. En algunas de las procesiones mds grandes, marchaban con
el santo varios cientos de personas. Habfa una banda de nifios y los cuerpos de
flauta y tambor de una o ambas iglesias italianas, ademds de una o dos bandas
profesionales. Nifios vestidos como dngeles llevaban ramos de flores. Unos pocos
de los hombres y muchas de las mujeres desfilaban llevando velas encendidas.
Algunos, particularmente las mujeres de mayor edad, desfilaban descalzos o aun
sin calcetines o medias.

Se fijaban gallardetes el dosel sobre la imagen del santo y a ellos se prendian
contribuciones de dinero. Varias de las mujeres llevaban una gran bandera o siba-
na extendida entre ellas, para recoger las monedas arrojadas desde las ventanas.
Otras circulaban entre la multitud que llenaba las aceras, para pedir donativos. En
agradecimiento por las contribuciones mayores, la banda se volvia hacia la casa del
contribuyente y tocaba el himno nacional italiano. Al pasar frente a cada una de
las iglesias, 1a procesién se detenfa y la imagen era vuelta hacia el templo, pero no
se efectuaba ninguna ceremonia.

El regreso del santo al altar era la culminacién de la procesion. Las bandas
tocaban, se tiraba de un cordén para soltar flimulas y palomas que habfan estado
prisioneras en una caja adornada suspendida sobre el centro de la calle. Habia
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cominmente un sermén concerniente a la vida del santo en su conexién con el
pueblo, antes que la imagen fuera devuelta a su altar.

El domingo por la noche habia un concierto final de bandas, discursos breves
por ciertos miembros del comité y ordinariamente, un politico prominente ex-
presaba su respeto por las devociones religiosas del pueblo italiano.

La Festa proporcionaba la ocasi6n para una gran reunién de los paesani que se
habfan mudado a otras ciudades ¢ incluso a otros estados. Miles de personas circu-
laban en las calles por las noches. Los vendedores de helados y otras golosinas
hacfan un buen negocio. Los bares y restaurantes locales estaban llenos de amigos
y familiares que cclebraban la Festa. Todos los miembros de una familia se reunfan
en una casa para comer y beber juntos. La Festa cra una ceremonia social y reli-
giosa y, al mismo tiempo, una feria. Era un acontccimiento complicado que im-
plicaba el gasto hasta de 2,500 délarcs ¢ ingresos de un total semejante.

Habl¢ con miembros de comités de varias Festas, para obtener una explicacién
de lo que significaba para ellos. Uno de mis informantes sc cxpresé en csta forma:

Larazén de las ficstas s ésta. Descamos renovar y reforzar la fe del pueblo en
Dios. Queremos hacernos discipulos de Cristo entre la gente. De esta manera
establecemos el buen ejemplo para los menores. El nifio ve la Festa cuando
estd creciendo y después la pasa a sus hijos cn la misma forma en que lleg6 a
¢l. Ayudamos dc cse mancra a conscrvar nuestra religion y a mantenerla fuer-
te. Los protestantes oran directamente a Dios. Dicen: “Dios nos conoce, sabe
todo lo que hacemos. éPor qué no habfamos de rezarle?” $i, Dios lo sabe todo,
pero nosotros somos débiles pecadores éPor qué tendria que concedernos los
favores que pedimos? En vez de rogarle a él, le suplicamos a algiin santo. .. a
una persona que fue en un tiempo un ser humano como nosotros, cuya bea-
titud y santidad han sido probadas para hacerlo santo. Oramos a este santo
que estd sin pecado: quien ha llevado una vida de tan pura que puede levantar
de sobre nuestros hombros algunos de nuestros pecados. Pedimos al santo
que interceda por nosotros y sea nuestro abogado ante Dios. Somos gente
pobre y desvalida. Si celebramos la fiesta de nuestro santo una vez cada veinte
afios o treinta afios, el santo se preguntaria: “¢Quién es esta gente que esti
llamindome?” No, reservamos para nuestro santo un dfa cada afio y celebra-
mos la fiesta esc dia cada afio, para que el santo llegue a conocernos como su
pueblo y trate de ayudarnos cuando rezamos pidiendo su auxilio.

Algunas personas ignorantes piensan que el santo puede efectuar milagros.
Eso no es verdad. El santo solamente puede pedir a Dios que haga el milagro.
Dios es un Dios de piedad. Si el pecador ruega al santo, el santo esti con Dios
y Dios se compadece del pecador y le perdona sus pecados. Ese es el mundo
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espiritual. Sucede lo mismo en el mundo material, excepto que aqui estamos
tratando con cosas materiales. Si usted gufa un coche y el policfa lo detiene
por exceso de velocidad y le da una boleta de infraccién, usted no espera lie-
gar ante el juez. Recurre al sargento, al teniente o al capitin, a alguna persona
de influencia y quizd el capitin conoce al hermano o a algiin amigo de usted.
Le perdonar por amistad lo que hizo y lo dejard ir. Si no lo oye el capitin,
habla al sargento o al teniente y ellos hablardn al capitin.

Inquirf si pagar al capitin para que olvidara la violacién era lo mismo que dar
dinero al santo en la procesion.

No, eso es diferente. Cuando usted da dinero al santo, lo hace porque desea
que la fiesta sea un éxito. Quiere mostrar su devocién al santo. Hace el voto
de que dari cierta cantidad de dinero al santo, o caminard descalzo en la pro-
cesién, o que llevari el santo. Lo hace para mostrar su fe. No puede comprar-
le un favor a Dios. Dios no se influye por el dinero. Usted da ese dinero para
sostener sus instituciones religiosas. Por supuesto, hay personas que no hardn
cosas por usted tinicamente por amistad. Ellos buscan las cosas materiales.

Es cierto que las Festa son en primer lugar actividades de la generacién ante-
rior, pero sin embargo, la perspectiva de la sociedad que representan es funda-
mentalmente la misma que la generacién mis joven. De acuerdo con la gente de
Cornerville, la sociedad esti constituida por gente grande y gente pequeiia,.. Con
intermediarios que sirven para salvar las brechas entre ellos. La masa del pucblo
de Cornerville es gente modesta. No pueden acercarse directamente a la gente
importante, sino deben tener un intermediario que interceda por ellos. Consi-
guen esta intervencion conexiones con el intermediario, efectuando servidos por
ély comprometiéndolo asi con ellos. El intermediario efectiia las mismas funcio-
nes para el hombre grande. La interaccién de tipos importantes, intermediarios y
tipos insignificantes, construye una jerarqufa de relaciones personales basada en
un sistema de obligaciones reciprocas.

Las pandillas de esquina, tales como los Nortons, y los grupos del Club Atlé-
tico y Social de Cornerville se acomodan en la parte inferior de la jerarquia, aun-
que se hacen ciertas distinciones sociales entre ellos. Los lideres de los muchachos
de esquina, como Doc, Dom Romano y Carlo Tudesco, servian como interme-
diarios, representando los intereses de sus seguidores ante los mis elevados.
Chick y sus muchachos de colegio se catalogaban arriba de los muchachos de
esquina, pero estaban en la parte inferior de otra jerarquia, que era controlada
desde afuera del distrito. Por supuesto, hay grandes diferencias de rango entre los
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tipos grandes. Tony Cataldo era un gran tipo, visto desde la esquina de la Calle
Shelby, y las relaciones de los seguidores del grupo de la esquina con él eran
reguladas por sus lideres. Por otra parte, él servia como intermediario, tratando
con los grandes de los muchachos e intentando controlar a los muchachos de las
esquinas para los importantes. 'T.S. el amo del racket, y George Ravello, el sena-
dor estatal, eran los hombres mis grandes en Cornerville. T.S. manejaba a los que
estaban debajo de él por medio de sus subordinados inmediatos. Aunque Ravello
llegaba a permitir que se interpusieran distinciones formales entre él y los mucha-
chos de las esquinas, el hombre de la parte inferior la pasaba mejor cuando recurria
al politico por medio de un intermediario que tenfa una conexidn, que cuando
trataba de salvar la brecha solo.

Ya han sido descritas y analizadas las pandillas de las esquinas, las organizacio-
nes del racket y la policia, la organizacién politica y ahora la estructura social, en
términos de una jerarquia de relaciones personales basada sobre un sistema de
obligaciones reciprocas. Estos son los elementos fundamentales con los cuales
son construidas todas las instituciones de Cornerville.

El problema de Cornerville

Algunos dicen que el problema del distrito de los barrios bajos consiste en que
son comunidades desorganizadas. En el caso de Cornerville, tal diagnostico es
extremadamente desorientador. Por supuesto, existen conflictos dentro de Cor-
nerville. Los muchachos de esquina y los colegiales tienen normas de comporta-
miento diferentes y no se comprenden unos a otros. Hay un choque entre gene-
raciones y como una generacién sucede a otra, la sociedad se encuentra en un
estado de fusidn. .. pero aun ese flujo estd organizado.

El problema de Cornerville no es la falta de organizacion, sino la carencia de
engranaje de su propia organizacién social con la estructura de la sociedad que lo
rodea. Esto explica el desarrollo de las organizaciones locales politicas y del racket
y también la lealtad de su gente hacia su raza y hacia Italia. Esto se hace evidente
cuando uno examina los canales a través de los que el hombre de Cornerville
puede adelantar y obtener reconocimiento en su propio distrito o en la sociedad
en general.

Nuestra sociedad confiere un alto valor a la movilidad social. De acuerdo con
la tradicién, el trabajador comienza en la parte inferior y asciende por la escalera
del éxito por medio de inteligencia y trabajo duro. Es dificil para el hombre de
Cornerville subir la escalera, incluso al escalén inferior. Su distrito se ha hecho
conocido popularmente como una comunidad desordenada y sin ley. El es italia-
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no v los italianos son considerados entre la gente de clase superior como los
menos deseables de los inmigrantes. Esta actitud fue acentuada por la guerra.
Aunque el hombre pueda aferrarse al escalén inferior, encuentra que los mismos
factores perjudican su avance. No halla uno, consecuentemente, nombres italia-
nos entre los funcionarios de los antiguos negocios establecidos en Fastern City.
Los italianos han tenido que formar sus propias jerarquias de negocios y cuando
concluyd la prosperidad del decenio de 1920, se hizo crecientemente dificil para
el recién llegado progresar de esta manera.

Para avanzar, ¢l hombre de Cornerville debe moverse en el mundo de los
negocios y de la politica republicana, o en el de la politica demécrata y de los rackets.
No puede actuar en ambos mundos al mismo tiempo; estin tan apartados, que
dificilmente existe alguna conexién entre ellos. Si adelanta en el primer mundo,
es reconocido por la sociedad en general como hombre de éxito, pero en Cor-
nerville nada mis es reconocido como un extrafio al distrito. Si prospera en el
segundo mundo, alcanza el reconocimiento en Cornerville, pero se convierte en
un proscrito social para las personas respetables de todos los otros sitios. Todo el
curso del entrenamiento del muchacho de esquina en la vida social de su distrito,
lo prepara para una carrera en los rackets o en la politica demécrata. Si se mueve
en otra direccién, debe tomarse el trabajo de retirarse de la mayorfa de los lazos
que lo ligan de Cornerville. En efecto, la sociedad en general recompensa la des-
lealtad a Cornerville y castiga a los que estin ajustados mejor en la vida del distri-
to. Al mismo tiempo, la sociedad ofrece premios atractivos, en términos de dine-
ro y posesiones materiales al hombre “de éxito”. Estas recompensas solamente
estin disponibles para la mayor parte de la gente de Cornerville a través del pro-
greso en el mundo del racket y de la politica.

De modo similar, la sociedad recompensa a quien puede desprenderse de
todas las caracteristicas consideradas como distintivas de los italianos y castiga a
los que no estin totalmente americanizados. Algunos preguntan: “¢Por qué no
puede esa gente dejar de ser italiana y se convierten en estadounidenses como el
resto de nosotros?” La respuesta es que estdn obstaculizados en dos sentidos: por
su propia sociedad organizada y por el mundo exterior. Los habitantes de Corner-
ville quieren ser buenos ciudadanos estadounidenses. Jamis he oido expresiones
de amor hacia este pafs tan conmovedoras como las que he escuchado en Corner-
ville. No obstante, un modo de vida organizado no puede cambiarse de la noche
a la mafana. Si se apartan abruptamente de estas rutinas, se sentirin desleales y
serin dejados impotentes, sin respaldo. Y si un hombre desea olvidar que es ita-
liano, la sociedad que lo rodea no le permite olvidarlo. Es sefialado como una
persona inferior. . . como todos los dems italianos. Para reforzar su respeto hacia
si mismo, debe decirse y decir a los otros que los italianos son un gran pueblo,
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que su cultura no es inferior a la de nadie y que sus grandes hombres son insu-
perables. En este sentido es en el que se hizo importante Mussolini para la gente
de Cornerville. Chick Morelli expreso un sentimiento muy comin, cuando diri-
gi6 estas palabras a su club en la comunidad italiana: “Cualquier cosas que poddis
pensar de Mussolini, tendréis que admitir una cosa. Ha hecho mis que nadie
para conseguir respeto para cl pueblo italiano. Ahora los italianos obtienen mucho
mis respeto que cuando comencé a asistir a la escuela. Y podéis agradecer eso a
Mussolini.”

Es discutible si Mussolini logr realmente que los estadounidenses nativos
sintieran mis respeto hacia los italianos (antes de la guerra). Sin embargo, en
cuanto a que los habitantes de Cornerville sentian que Mussolini habfa ganado
mds respeto para cllos, respeto a si mismos aumentd. Esté fue un importante
apoyo para la moral de la gente.

Si la estructura del racket, su politica y su adhesién simbélica a Italia son as-
pectos de una carencia fundamental de adaptacién entre Cornerville y la sociedad
estadounidense mayor, entonces es evidente que no pueden ser cambiados con
sermones. El ajuste debe hacerse en términos de acciones. Los habitantes de Cor-
nerville se adaptardn mejor a la sociedad que los rodea, cuando obtengan mis
oportunidades de participar en esa sociedad. Esto implica el proporcionarles ma-
yor oportunidad ccondmica y también darles mayor responsabilidad para condu-
cir sus destinos. La situacién econémica general de la poblacién de Cornerville es
un temna tan extenso, que unos comentarios breves serfan peor que indtiles.

Un ejemplo, el proyecto del centro recreativo de la Casa de Cornerville, su-
gerird las posibilidades que hay en alentar fa responsabilidad local. El proyecto del
centro constituy6 uno de los escasos bienes hechos por los trabajadores sociales
para tratar con la sociedad de Cornerville en sus propios términos. Apuntaba a
llegar a las pandillas de las esquinas, tal como se encontraban constituidas enton-
ces. La accidn que surgié del proyecto fue que es posible tratar con los muchachos
de las esquinas, reconociendo a sus lideres y proporcionndoles responsabilidad
por acciones.

Los trabajadores sociales hablan a menudo de caudillos y de direccién, pero
esas palabras tienen un significado especial para ellos. “Lider” es simplemente un
sinénimo de trabajador de grupo. Uno de los propésitos principales del trabajador
de grupo es desarrollar el caudillaje entre las personas con quienes trata. De he-
cho, todo grupo formal o informal que ha estado asociado por algiin tiempo, ha
desarrollado su propio caudillaje, pero esto raras veces es reconocido por los tra-
bajadores sociales. Ellos no lo ven porque no estdn buscando. No piensan en lo
que es liderato; en vez de eso, piensan en lo que debia ser. Para los extrafios, los
directores de la comunidad son los profesionistas y los hombres de negocios res-
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petables... personas que han obtenido posicién de clase media. Estos hombres,
que han estado subiendo y mudindose de Cornerville, tienen realmente poca
influencia local. La comunidad no puede ser movida por esos “cabecillas”. Mien-
tras los extrafios no estén preparados a considerar a algunos de esos mismos
hombres que Cornerville reconoce como lideres, no podran tratar con la estruc-
tura social verdadera y producir cambios significativos en la vida de Cornerville.

Hasta aqui, esta discusién suena muy semejante a la receta del antropdlogo al
administrador colonial: respete la cultura nativa y trate con la sociedad a través de
sus caudillos. Ese es en realidad un requerimiento minimo para tratar efectiva-
mente con Cornerville, pero ées un requisito suficiente?, épuede ser eficaz cual-
quier programa, si los puestos superiores de autoridad formal son ocupados por
personas extrafias a Cornerville?, éic6mo es el efecto sobre el individuo cuando
tiene que subordinarse a gente que reconoce que es distinta a la suya?

Doc me dijo una vez:

No sabes cémo se siente criarse en un distrito como éste. Entras al primer
grado: sefiorita O’ Rourke. Segundo grado: sefiorita Casey. Tercer grado: se-
fiorita Chalmers. Cuarto grado: sefiorita Mooney. Y asf sucesivamente. Ocurre
lo mismo en la estacién de bomberos. Ninguno de ellos es italiano. El tenien-
te de policia es italiano y hay un par de sargentos italianos, pero nunca han
hecho capitin a un italiano en Cornerville. En las casas de servidos sociales,
ninguna de las personas con autoridad son italianas.

Ahora, debes saber que aqui, los viejos sienten un gran respeto hacia los pro-
fesores y gente asi. Cuando el muchacho italiano ve que nadie de su raza
tiene buenos empleos épor qué debe pensar que es tan bueno como los irlan-
deses o los yanquis? Eso lo hace sentirse acomplejado.

Si pudiera hacerlo, la mitad de los profesores y tres cuartas partes de la gente
de la casa de servicios sociales serfan italianos. Que el resto fueran de aqui,
para mostrar que estamos en los Estados Unidos.

Bill, esas Casas de Servicios Sociales eran necesarias al principio. Cuando
nuestros padres desembarcaron aqui, no sabian a dénde ir o qué hacer. Ne-
cesitaban como intermediarios a los trabajadores sociales. Entonces hicieron
un trabajo magnifico, pero ahora esti creciendo la segunda generacién y estin
comenzando a crecernos las alas. Deben levantar esa red y dejamos volar.

El método histérico”

JULIAN MARIAS

La teorfa de las generaciones no puede reposar tranquilamente
en si misma, porque pretende ser un conocimicnto de realida-
des; cs decir, sc trata de una analitica cuyos csquemas postulan
una implecién empirica, y s6lo alcanza su plena efectividad tedri-
ca cuando funciona circunstancialmente en la aprehensién de la
realidad histérica. Por cso decia que la teorfa de las generaciones
es intrinsecamente metédica: su aplicacién no cs consccutiva, sino
que en clla alcanza su auténtico cumplimicnto. Tenemos, pues, que
precisar c6mo se investiga la serie de generaciones en una época
y un dmbito determinados.

La serie de las generaciones

Necesitamos saber a qué atenernos sobre la generacién a que
pertenecemos cada uno de nosotros. Con certidumbre, sélo sa-
bemos que son dc la misma generacién que nosotros los que han
nacido el mismo afio; que son de otra generacién contigua los que
han nacido a 15 afios de distancia; de las fechas intermedias no
podemos saber nada con seguridad, mientras no tengamos la seric
de las generaciones, es decir, mientras 1o trascendamos la vida
individual para pasar a las estructuras de la vida colectiva. Por-
que, en efecto, como yo no sé a qué altura de mi generacién he

*Tomado de Julidn Marfas, Generaciones y constelaciones, Madrid, Alianza Editorial,
1989, pp. 173-189.
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nacido —ya que ignoro la serie y, por lo tanto, los extremos de la mfa—, no puedo
saber si entre mi fecha natal y la de otro hombre se interpone o no una “divisoria
de aguas”, una frontera de generaciones; en suma, s{ pertenecemos a distinta ge-
neracién, aunque nuestra distancia temporal sea muy corta, o la misma, a pesar de
estar separados por 14 afios.

Ante una persona conocida, tengo la impresién de que “es de mi tiempo” o
de que no lo es; es decir, vivo a unos como coetineos y a otros no. De este modo,
y casi sin advertirlo, hacemos un esquema subjetivo de las generaciones, que no
encierra fechas, sino nombres propios: tales personas me parecen ser de mi gene-
racién; otras, de la anterior; un tercer grupo, de la siguiente. Cabria intentar -y no
careceria totalmente de valor— una delimitacién empirica de las generaciones, ave-
riguando las fechas natales de esas personas, para tratar de desprender un esquema
cronolégico. Pero, a parte de proceder con un niimero suficiente de casos, habrfa
que tener una suma pulcritud en no confundir la impresién —subjctiva, pero
real- de “ser mi tiempo” con afinidades de ideas, opiniones, aficiones, etcétera,
que nada tienen que ver con €so.

Pero este recurso sélo serfa un expediente heuristico, que nos remitirfa a una
justificacién de esa pertenencia a las generaciones respectivas, en virtud de la es-
tructura objetiva de los repertorios de vigencias de esas presuntas generaciones.
Seria pues, a lo sumo, un principio orientador para la época actual, donde falta
perspectiva; pero en ningn caso podria ser un método histérico general, porque,
dejando de lado su incapacidad de justificacién, no se puede aplicar, naturalmen-
te, a las épocas pretéritas.

Podemos considerar las generaciones como érbitas histéricas, cuya linea estd
flanqueada por un campo atractivo. Al irrumpir en la vida, cada hombre se siente
atraido hacia cierto centro de gravitacién social, y se incorpora a un ntcleo, forma-
do —en términos generales— por personas mds jévenes o mds viejas que €l, segin
que su nacimiento se sitde hacia el comienzo o el final de la “zona de fechas” de
su generacién. Dos hombres de edad muy préxima gravitardn hacia dos estratos
sociales distintos —uno ira con los mis jévenes, otro con los de mis afios— cuando
entre sus fechas natales se interponga el limite o frontera de dos generaciones; y
cada uno de ellos se sentird en comunidad de edad —en el sentido histérico-social
del término— con hombres cronolégicamente mucho miés distantes que el otro.

¢Cémo puede determinarse objetivamente la serie de las generaciones? Recor-
demos las breves indicaciones de Ortega: descubrimiento de una “generacién deci-
siva”, localizacién de su “epénimo”, establecimiento de una escala provisional, hipo-
tética, como reticula para contemplar la realidad histérica, tomando como centro de
generacién la fecha en que ese epénimo cumplié 30 afios ~lo mismo da, por tanto,
tomar la fecha natal, puesto que entre una y otra hay un intervalo de dos generacio-
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nes justas. Claro esti que con esto no se ha hecho més que empezar: es la realidad
histérica, empiricamente considerada, la Gnica que puede confirmar o rectificar esa
escala, y fijarla definitivamente. Por otra parte, no siempre es ficil determinar una
generacién decisiva —hay largas etapas de la historia indecisas y criticas—, o encon-
trar un ep6nimo suficientemente representativo —las “épocas deslucidas” de que ha
hablado Ortega. Es menester, por consiguiente, encontrar métodos complementa-
rios que permitan precisar con rigor la serie de las generaciones.

Todo lo que digamos acerca de vidas individuales es insuficiente. Hay que tras-
cender a la estructura de las vigencias del mundo colectivo. Supongamos que nos
preguntamos por la época actual, para entender lo que en ella acontece. La diver-
sidad de generaciones coexistentes determina que haya tres mundos —como mi-
nimo- en interaccién: el del joven, el del hombre maduro y el del anciano. Sin
determinar las generaciones no podemos saber en rigor qué ocutre hoy, porque
no sabemos a quién le ocurre, en qué grupo social estd realmente inscrito cada
individuo. La estructura de la vida y de la historia es sistemitica, y hay una esen-
cial complicacién entre la vida individual y la vida colectiva, que se articula justa-
mente en el esquema de las generaciones. Y nosotros no sabemos todavia cuiles
son. ¢Qué hacer?

Recordemos que Descartes, al sentirsc perdido, en un mar de dudas, hacfa pie
en la duda misma, en lo que tenfa, para edificar su filosoffa y asi superar aquélla.
Procedamos igual: es decir, apoyémonos en nuestra ignorancia de cuiles son las
generaciones.

Si tomamos una serie de figuras representativas distantes entre si 15 afios,
tendremos una lista de “representantes” de otras tantas generaciones. No sabemos
cuiles son éstas; no conocemos sus limites; sélo sabemos que no hay dos nom-
bres de la lista que pertenezcan a la misma generacién, y que todos ellos corres-
ponden a generaciones contiguas y sucesivas; es decir, que estin representadas
todas las generaciones del periodo abarcado por esa serie. Dicho con otras pala-
bras, las generaciones permanecen desconocidas, pero sus “representantes” son
seguros, y en ellos, como hombres individuales, se ejemplifica la diferencia de
nivel o altitud histérica que distingue a las generaciones. Al afiadir a estos nom-
bres otros inequivocamente coetineos de cada uno de ellos —bien por haber naci-
do el mismo afio, o en fechas muy préximas y tener la misma altura frente al
horizonte de problemas de su tiempo-, la serie se va haciendo mis tupida, y cada
generacion queda representada, no ya por un nombre finico con una fecha, sino
por un grupo de nombres, que abarcan una “zona de fechas” mis restringida que
la de la generacién entera —todavia desconocida—y que significa un nicleo o por-
cién de ella. Para mayor claridad, ejemplificaré este método con algunos nombres,
todos espafioles, para que la sencillez sea mixima.
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Si elegimos —al azar, porque no se trata de fecha alguna privilegiada— el afio
1809 como punto de partida, las generaciones sucesivas estarin “representadas”
por las fechas natales 1824, 1839, 1854, 1869, 1884, 1899. Si agrupamos ahora
algunos nombres de esas fechas representantes y las parejas de afos que flanquean
a cada una de ellas, tendremos una serie de nombres que pertenecen a las siete
generaciones en cuestion, cuyos limites, repito una vez mds, desconocemos:

1a. generacién: Espronceda, Cabanyes, Larra, Donoso Cortés, Gayangos,
O’ Donell, Balmes.

2a. generaci6én: Carolina Coronado, Roque Barcia, Valera, Pi y Margall, Sa-
gasta, Eulogio Florentino Sanz.

3a. generacién: Fortuny, Ricardo de la Vega, Salmerdn, Giner de los Rios,
Gumersindo de Azcirate, Laverde.

4a. generacién: Maura, J.O. Picén, Palacio VIdés, Canalejas, Rodriguez Marin.

5a. generacién: Granados, Menéndez Pidal, Primo de Rivera, Besteiro, Ga-
briel y Galin, G6mez Moreno, Zuloaga.

6a. generacién: Ortega, Américo Castro, Onfs.

7a. generacién: Zubiri, Ddmaso Alonso, Garcia Lorca, Enrique Lafuente.

Asf se procederia, cada vez con mayor detalle, de manera que las mallas de
esta reticula se fuesen estrechando; entre los sucesivos “paquetes de fechas” es-
tarfan las divisorias de las generaciones. Esquemiticamente, llamando 0 al afio
que sirve de punto de partida y designando con la misma letra y diverso niimero
de comillas los nombres correspondientes a cada grupo natal o nicleo de gene-
racién, tendriamos:

Ao 0: A, A A’ A" ...
Ano 15: B, B, B”, B ...
Afo 30: C,C’, C”, C™” ...
Ano 45:D,D’, D", D™...

Quedarian, pues, zonas de indecisién bastantes restringidas; pero la Gltima
decisién no pueden darla las vidas individuales, ni siquicra mediante esta acamu-
lacién ordenada, sino que hay que recurrir a la vida piblica, a las vigencias colec-
tivas. Vimos antes que necesitibamos las generaciones para hallar la estructura de
la vida colectiva en un momento, porque ésta esti constituida por la distensién
entre ellas, y son los sujetos a quienes acontece lo que ¢t ese momento pasa;
ahora, en cambio, nos hacen falta esas vigencias sociales para determinar la serie
de las generaciones; parece esto un circulo vicioso.
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Circulo, desde luego; pero tal vez no sea vicioso. Acaso se trate de una mani-
festacion especialmente visible de la estructura de la realidad histérica: sistema. De
ahi la necesidad de recurrir a nuestro expediente anterior, para tener las generacio-
nes sin tenerlas, y asi poder buscarlas. ¢Qué quiere decir esto? Desde luego no
tengo las generaciones, pero si una serie de representantes de ellas, representantes
seguros de unas hipotéticas generaciones. Puedo descubrir el repertorio de vigencias de
cada generacion en su proyeccion sobre los “representantes” respectivos, y medir la
variacién de una generacién a otra. De esta manera obtengo una figura esquemndtica
de cada generacién y de las diferencias de altitud entre ellas. Una vez en posesion de
estas “figuras” generales, confronto con ellas ~y no ya con individuos— toda la rea-
lidad individual y concreta, que asi quedard alojada en una u otra de esas formas. Si
procedo metddicamente de esta sucrte, se irdn cerrando las mallas de la reticula,
hasta llegar a una “densidad” total; es decir, habrin sido adscritos a una generacién
determinada, por razones que derivan de la vida colectiva, hombres nacidos en fodos
los afios del periodo, y por tanto quedarin fijados los limites de las generaciones, y
con ello la serie efectiva de éstas dentro del periodo considerado.

Un procedimiento operatorio sumamente mecinico, con las ventajas que
esto implica, para localizar las divisorias de las generaciones consistiria en tomar
la serie de afios “representantes” que acabo de explicar, con sus nombres corres-
pondientes, y ensayar, a lo largo de toda la serie, los afios inmediatos con los
nombres respectivos. Con suma probabilidad, estas fechas contiguas pertenece-
rian a la misma generacién que los afios de que se ha partido; sc continuaria asi
hasta que, al comparar una fecha con todas las anteriores, se observasen anoma-
lias; en el caso de dificultades aisladas y de caricter individual, esto no tendria
significacidn clara y serfa irrelevante; pero si se produjesen esas anomalias, al
nivel del mismo afio agregado, a lo largo de toda la serie, esto serfa un indicio de
haberse llegado a una frontera —en rigor, una serie de fronteras— de generaciones.
Volviendo al esquema anterior, si después de afiadir a los afios 0, 15, 30, 45, etcé-
tera, sucesivamente, cuatro afios, por ejemplo, que se incorporan normalmente a
las generaciones A, B, C, D, etcétera,se producen anomalias al agregar, a lo largo
de toda la serie, el quinto, esto quiere decir que el limite final de las generaciones
A B, C, D, serfan los afios 0 + 4, 15 + 4, 30 + 4, 45 + 4; el afio 0 + 5 seria, por
el contrario, el primero de la generacién B, y asf sucesivamente. Este procedi-
miento, cuyo principio intelectual no es otro que la doctrina expuesta mis arriba,
se reduce a una mecanizacién del método antes indicado, y puede ser 1til, si se
opera con series largas y suficiente niimero de nombres, para completar y con-
firmar los resultados de aquél.

Pero ni siquiera todo esto es suficiente. La historia es una realidad sumamen-
te compleja, y sus métodos exigen plegarse a la rica multiplicidad en sus ingre-
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dientes y a sus conexiones reales. ¢Cémo pueden investigarse las diversas estruc-
turas del mundo colectivo, para situar en ellas a los individuos de una época?
Consideremos las formas posibles de vivir una innovacién histérica, es decir, una
forma de vida nueva -lfdmese actitud reformista en el siglo Xv1, racionalismo en
el Xvi1, romanticismo y democracia en el siglo XIX. Supongamos, para mayor
simplicidad, que se trate de una innovacién que alcanza ripidamente a la socie-
dad entera, descontando la posible tardanza en llegar a ella, desde algunos circu-
los minoritarios muy estrechos; piénsese, por ejemplo, en lo que tardd en tener
existencia social para los romanos, incluso como actitud de una minoria selecta,
la helenizacién, iniciada por algunos nicleos de individuos muy precisos; o el
lapso que requiri6 la doctrina copernicana para convertirse en el hecho histérico
del copernicanismo. Considero, pues, que cada una de las formas de vivir la in-
novacién de que se trata coincide con una generacién, dejando de lado que en
otros casos un mecanismo de transmisién y difusién mis lento o complicado
exija distinguir dos o mis generaciones en cada una de aquéllas, que aparecerfa
asi desdoblada en varias fases.

1. Por lo pronto se trata de innovacién individual. Una minoria juvenil tiene
una pretensién de nuevo estilo, que pugna por hacerse vigente en un mundo
de estructura distinta. La vida de estos hombres es un esfuerzo por imponer,
en la forma total de la vida, una nueva sensibilidad vital. Al llegar estos hom-
bres a su madurez, su pretensién ha alcanzado una primera vigencia. Es la
primera generaci6n de la época, la generacidn inicial y creadora.

2. La segunda generaci6n se encuentra ya con las formas creadas por la ante-
rior, que tienen existencia social. El mundo en que le ha tocado vivir tiene una
estructura, ain muy tenue, afin con su vocacién personal comdn. Estos hom-
bres son ya, siquiera en grado minimo, depositarios de una actitud que no han
inventado, en la que albergan sus proyectos vitales. Los otros fueron los auto-
res de los gestos originales de la nueva actitud, que esta segunda generacién va
a repetir con mayor insistencia —tal vez con un comienzo de reserva frente a
ellos, porque han perdido su magia inaugural. Estos hombres empiezan a saber
que son racionalistas, roméanticos o demdcratas; por esto se da entre ellos con
alguna frecuencia la “construccién” deliberada de un personaje, definido por
una serie de exigencias o requisitos, que son a la vez el programa minimo de
la nueva forma de vida; y junto a ello, 1a orgullosa conciencia de grupo, frente
a los que no participan de ella y, por tanto, no son “actuales”. Estos saben lo
que son, y adhieren a ello; los primeros, lo eran, simplemente sin saberlo.

3. La tercera generacién tiene ya poco que inventar. Cuando cobra conciencia
del mundo en que vive, ve que éste tiene una estructura determinada y esta-
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blecida; dicho con otras palabras, la nueva forma de vida tiene vigencia social.
Dos sintomas suelen revelarlo: se empieza a reflexionar y teorizar sobre las
actitudes en cuestién; se empieza a ironizarla. Por otra parte, a primera vista
esta es la generacién que realiza de modo eminente esa forma de vida; a ella
pertenecen casi siempre las figuras més “representativas”; pero adviértase que
lo miés representativo rara vez es lo més auténtico. Es la generacién de los
“herederos”, que viven ya en una tradicién, instalados en ella, y desde un
fondo de creencias efectivas que coinciden con su torso general, comienzan
a ensayar nuevas posturas, porque la holgura en que han vivido, sin necesidad
de innovar y luchar con el contorno, les permite empezar a ver los limites de
la forma en que estin. Por esta via comienzan a cuartearse, en algunos indi-
viduos, las creencias bisicas en que la sociedad esti firmemente instalada.

4. Por tiltimo, la cuarta generacién no pertenece con pleno rigor a la forma de
vida en cuestién: esta dentro de ella, pero su intima vocacién escapa ya a su
estilo. Su situacién es, en cierto modo, inversa a la primera: mientras ésta era
ya algo nuevo, pero todavia no lo era su mundo, la cuarta no lo es ya con
plena sinceridad, pero su mundo persiste todavia en la ahora vieja actitud. Lo
recibido, lo que constituye el yo social de cada uno de estos hombres, es el
repertorio de usos, formas y creencias inventado y afirmado por las tres gene-
raciones anteriores; pero ellos van a otras cosas, tienen ya otra pretensién. Por
eso se da forzosamente entre los miembros de esta cuarta generacién la tran-
sicién a formas distintas o la insistencia inauténtica en lo anterior, y por tanto
¢l amaneramiento.

Ahora bien, no es dificil determinar, en las épocas en que se da una gran in-
novacién histérica —que son las mds aptas para investigar en ellas la escala de las
generaciones-, en cuil de cstas cuatro situaciones se encuentra cada individuo
respecto a esa innovacién. Una labor precisa de este orden permitirfa cerrar la
malla de las generaciones y obtener una serie de ellas, que, de acuerdo con el ca-
ricter metédico de la teorfa, siempre se podria rectificar en vista de los hechos.

Vemos cudles son las investigaciones minuciosas y dificiles que requiere la
aplicacién del método de las generaciones al conocimiento de la realidad histérica.
Sin un esquema provisional de las generaciones de una época no se puede descu-
brir la estructura del mundo en ella; pero, por otra parte, sin una analitica de la
vida humana, individual y colectiva, no se puede determinar la serie efectiva de
aquéllas. La falta de estos supuestos metédicos ha hecho que la mayorfa de los
investigadores se lancen a cibalas absurdas y sin fundamento, y los que han sen-
tido mayor responsabilidad intelectual se hayan desilusionado de un método que
sélo es fecundo cuando se lo aplica con pleno rigor.
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La vision de la historia

Intentemnos comprender, por Gltimo, c6mo se ve una época histérica cuando se la
mira con este nuevo instrumento éptico que es la reticula o escala de las genera-
ciones. ¢C6mo aparece su realidad cuando introducimos como punto de vista el
de las generaciones que coexisten cn cada momento de ella y se van sucediendo
y reemplazando?

Recordemos primero la imagen usual de la historia; encontramos dos posibi-
lidades: 1. la atomizacién de los acontecimientos o sucesos histéricos; 2. la mor-
fologia o descripcién de formas de vida.

En el primer caso, las cosas resultan en rigor ininteligibles, porque empezamos
por no saber a quién le ocurrié lo que se cucnta, a quién le ha pasado eso que sc
dice que ha pasado. Lo tinico claro es que el suceso histérico, precisamente en lo
que tiene de histdrico, no le acontece a su “protagonista”, por ejemplo a Cromwell
la Revolucién inglesa; aunque en cierto sentido la “ejecute” y le afectase personal-
mente en grado excepcional, es evidente que no fue €l el sujeto real de ese aconte-
cer; y decir que fue Inglaterra, es decir demasiado, y sobre todo, algo demasiado
vago. El contenido del hecho histérico se entiende si se lo refiere a una situacién
total, que excede de todos los hechos y de su suma, y no se puede obtener por
mera acumulacién. Para el historiador en busca de materiales, el caso limite ideal
serfa disponer, para estudiar una época, de lo que para la nuestra dan los periédicos
diarios: todos los hechos de alguna relevancia aparecen registrados y anotados.
Ahora bien, este historiador, ante la masa de los innumerables hechos conserva-
dos, no entenderfa. Nosotros entendemos los periédicos porque tenemos, por via
no cientifica ni propiamente intelectual, una idea de los esquemas y formas de
vida de nuestro tiempo, y en ellas alojamos automdticamente las noticias que la
prensa cotidiana nos sirve con el desayuno. Y ¢hasta qué punto las entendemos?
Un hecho notorio, aunque muchos no quieren reconocerlo en toda su gravedad,
es que no se entienden las noticias de orden politico de los pafses extranjeros, a
menos que se tenga una familiaridad con ellos; las denominaciones de los partidos,
los lemas politicos, lo que “se dice™; todo resulta equivoco, mientras no se tiene
una imagen precisa de la realidad total en que se insertan esos elementos parciales.
Recuerdo que hacia 1935, leyendo un periédico alemin, tropecé con un articulo
que trataba de la politica espafola; y asi encontré que se hablaba de una Erneu-
erungsbewegung; me costé trabajo caer en la cuenta de que se referfa a “renovacién
espafiola”; y medi la distancia entre la “vivencia” que tendrfa el lector alemin al leer
esa denominaci6n y las asociaciones que en el espafiol suscita la correspondiente.

Los libros de historia suelen no hacerla, no darla hecha, sino s6lo materiales,

“por lo general sin elaborar siquiera, y dejan el cuidado de hacerla al lector. Este la
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hace casi siempre —y con perfecto derecho— muy mal, proyectando sobre los datos
que se le sirven como historia un vago esquema o figura de vida que, a lo mejor
-0 2 lo peor— ha sacado de un drama romintico o de una novela de Alejandro
Dumas, y que, a pesar de todo, es lo que le permite entender de algiin modo la
historia que lee, porque le da un dmbito —~sumamente ficticio y pobre de elemen-
tos— donde colocar los hechos que el historiador le va poniendo delante. De ahi el
pavoroso aburrimiento de los manuales de historia, de ahi también los apuros que
pasa el estudiante para aprendérselos, la inconcebible facilidad con que se olvidan.
No son, en su mayorfa, materia inteligible, y tampoco permiten penetrar imagina-
tivamente en ellos y revivir su contenido. Conservo, en cambio, el recuerdo vivaz,
a pesar de los casi 25 afios pasados, de los libros de Moreno Espinosa, sin valor
cientifico ni rigor, anotados por mi vicjo profesor D. Francisco Morin. Libros que
estaban llenos de notas deliciosas, animadas y divertidas, cuyo contenido eran his-
torias —en plural-, anécdotas, versos, cuentos, chismes: la forma mis simple de
reviviscencia. No se olvide que la historia empez6 asi: Herodoto la resuelve en una
multiplicidad de “historias”, de encantadores relatos elementales, dentro de cuyas
reducidas dimensiones era capaz de apresar el drama humano, que en gran escala
se escapa todavia a los historiadores de hoy, dejandoles en las manos muerto polvo
de datos inconexos —disfecta membra de lo que fue una realidad viviente. En la no-
vela histérica ~Walter Scott, Dumas o Galdés- se introduce un “punto de vista”
que es totalmente inadecuado, pero que al fin y al cabo es un punto de vista, y
permite ver la realidad histérica, en una perspectiva determinada, si bien parcial,
y mal que bien entenderla. Se ve la proyeccién, en las vidas individuales de los
personajes, de la realidad histérica de una época, y ésta se denuncia asf por sus
efectos, como el haz de rayos luminosos en la pantalla que lo interrumpe.
Algunos historiadores de finales del siglo XIX y de los primeros decenios del
nuestro, al advertir que asi no se puede hacer historia, llegaron a la idea fecunda
de la morfologia, que represent$ un enorme avance, y que empieza a merecer el
nombre de historia. La morfologfa compone, en efecto, una figura de vida. Pero
finge una situacién estitica, y, en un principio, dnica, lo cual es un contrasentido,
porque toda situacién ésta dinimicamente constituida por la tensién interna de
fuerzas operantes. La morfologfa comprueba que, efectivamente, la vida tenfa
cierta forma en un momento del tiempo, pero no ve de dénde venfa y a dénde
iba, por qué tenia esa forma y para qué 1a adoptd; es decir, ignora la funcién que
cada uno de los ingredientes tenfa en un drama humano que en rigor desconoce.
Y, por supuesto, no nos hace entender por qué la historia marcha, por qué no
quedd la humanidad petrificada ya para siempre en esa forma histérica, por qué
no pudo ser asi. De esta deficiencia se resienten las obras mds egregias de historia
de los dltimos 30 afos: asf, Huizinga; asi, Paul Hazar. Se toma como un “hecho”
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que se vivia de tal modo en Flandes y en Francia en los siglos XIV y XV, o en Eu-
ropa de 1680 a 1715 y en los decenios siguientes, y se describen maravillosamen-
te esas formas de vida; mis adn, se cuentan los estadios de la variacién de esas
formas; es decir, se describen varias formas intermedias por las que esas comuni-
dades histdricas han ido pasando: lo que falta es Ia variacién misma, o sea, toman-
do la palabra en su valor estricto, 1a historia.

¢Cémo aparece una época cuando introducimos para mirarla la serie de ge-
neraciones? Imaginémoslo.

Por lo pronto, si tomamos una fecha, ésta se nos desdobla. Distinguimos en ella
varios estratos humanos, coexistentes, en interaccién cada uno con una funcién muy
precisa, que son las generaciones. Concretamente, cuatro: a) los “supervivientes” de
la época anterior, fuera de la plena accién histérica, que quedan como un “testigo”
geoldgico y sefalan inequivocamente de dénde viene la situacién de que se trata; b)
los que estin en el poder, aquellos cuya pretensién coincide en sus lineas generales
con el mundo vigente; ) la “oposicién”, la generacién con eficacia histérica plena,
pero que no se ha impuesto todavia, sino que lucha con fa anterior y trata de susti-
tuirla en el poder y realizar las innovaciones a que se siente llamada; d) por dltimo,
la juventud que inicia una nueva vocacién y anticipa la salida de la situacién actual:
si los viejos son el terminus a quo, los muy jévenes son el terminus ad quem.!

La pluralidad y el dinamismo se introducen, pues, en un momento del tiem-
po, en lo que parecfa un corte estitico de la movilidad histérica. 1800 no es una
fecha: son cuatro fechas distintas, coexistentes e implicadas de una forma activa.
No hay en rigor movimiento, sino lo que lo condiciona y lo hace posible: un
sistema de tensiones, de fuerzas actuantes: el movimiento no se puede componer
con reposos, sino que se origina de la interna distensién, de la constitutiva ines-
tabilidad de toda situacién histérica.

Esta tension, descubierta al poner en relieve la multiplicidad de las generacio-
nes, pone en marcha la historia. Por lo pronto, y dejando de lado el grupo ¢, cuya
funcién es mis sutil, pero ajena a la acci6n historica sensu stricto, la doctrina de las
generaciones triplica todo suceso histérico y lo convierte en tres, que han aconte-
cido a cada uno de los sujetos histéricos que son las generaciones. En lugar de
verlo como un hecho bruto y abstracto, lo vemos desde dentro de la historia, re-
percutiendo sobre las vidas de los individuos en cuanto pertenecen a uno de los
grupos colectivos reales que son las diversas generaciones. Aparece, pues, el hecho

'La mayor frecuencia de la longevidad y, sobre todo, el aumento de la duracién de la vida media ha
tenido en nuestro siglo una doble consecuencia: primero, que en una fecha sobrevivan en un ndmero
apreciable y en buena forma representantes de la generacién anterior a la que llamo a); segundo -y esto
es mis importante—, que los de ésta sean mis numerosos que en otros tiempos, y por tanto con mayor
eficacia. Tal vez este hecho, si se confirma o se acentia, obligue a tener presentes cinco generaciones
en vez de cuatro y altere la funcién histérico-social de la segunda.
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como un impacto en una figura de vida colectiva, como un componente nuevo
en funcién del cual tiene ésta que organizarse, y quc ocupa un puesto distinto en
cada caso. Un “mismo” hecho histérico puede, por ejemplo, obturar el horizonte
a la generacién d y facilitar el triunfo y el dominio a la generacién c.

Las generaciones determinan la articulacién del cambio histérico. Se sustitu-
yen los sisternas de vigencias y son reemplazados por otros; las generaciones, a su
vez, cambian de “papel” histérico de 15 en 15 afios. Al levantarse de nuevo el telon,
équé ha sucedido en el escenario? Han desaparecido algunos actores, otros se han
adelantado hasta las candilejas, algtin nuevo actor, todavia conocido, asoma por el
foro para representar un papel que ignoramos: la generacién a ha desaparecido; su
funcién la desempenia b; la ¢, que se movilizaba para reemplazar a esta, lo ha con-
seguido y domina en todos los 6rdenes de la vida; la d, que estaba en la penumbra
de lo indefinido, ha adquirido un perfil preciso y pugna por imponer su pretensién;
una nueva generacion e comienza a irrumpir en el drea histérica. Cada una de estas
generaciones va a vivir de forma distinta las creencias, ideas, deseos, pretensiones de
la época. Cada uno de éstos serd visto, a la vez, segiin cuil lo contemple, de frente
y de espaldas, como ilusién y promesa o como limitacidn y desencanto.

Se trata, pues, de ver la historia desde dentro, haciéndose. Las generaciones,
por ser fieles a la estructura misma de la realidad histérica, nos permiten recons-
truirla y revivirla, por tanto entenderla. Sin ellas, es incomprensible. ¢{Quiénes
son los sujctos clementales del acontecer histérico? No los individuos, ni ese
vago sujeto que son los pueblos en su indeterminacién, sino las generaciones.

Volvemos al punto de partida de este libro. éCuiles son los personajes —nos
preguntibamos—, los “quiénes” de la historia?, écudles son sus “edades™?, écuil es
el presente elemental de la historia? Los personajes histdricos son las generacio-
nes; los “actos” del drama histérico duran 15 afos; la generacién, pues, en su
doble sentido de cuerpo social y duracién temporal, es el personaje y el presente
elemental de la historia.

Una vez determinada la escala de las generaciones, con sus conexiones efecti-
vas, se puede uno instalar dentro de la historia, que adquiere asi una trayectoria
precisa, e intentar dar razdén de ella. La teorfa de las generaciones se convierte asf en
uno de los instrumentos decisivos de la razén histérica que la ha hecho posible.

Este serfa el momento de iniciar una aplicacién sistemitica del método de las
generaciones, es decir, de hacer historia; con ello, en rigor, seguirfamos avanzado
en la constitucién del método, porque éste, como hemos visto, se rectifica a si
mismo al aplicarse a la reatidad empirica. No vamos a determinar aqui, sin embar-
g0, la serie efectiva de las generaciones; su investigacién excede del tema concreto
de este libro: no podemos saber, por consiguiente, a qué generaciones pertenece-
mos. En alguna ocasién, sin dar razones para ello, pero apuntando que no son
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pocas ni caprichosas, Ortega ha aventurado la hipétesis de que alguna generacién del
siglo pasado tenga su fecha central en 1857; tomando esa escala, ha hablado en
ocasiones de las generaciones romadnticas o de las de nuestro siglo. Yo me inclinaria
a tomar las fechas de 1856 y correspondientes.” La serie pues desde el comienzo
del siglo XX, serfa: 1811, 1826, 1841, 1856, 1871, 1886, 1901, 1916, 1931, 1946. En
todo caso, se trata de una mera hipétesis operatoria, buena como principio heurs-
tico, como punto de partida para una investigacién sistemitica suficiente y nada
mis. Pero algunos sintomas harfan conceder atencién a esa escala. Recuérdese que
el afio 1917 es el de la Revolucién rusa, ¢l de la primera intervencién de Estados
Unidos en la vida europea, la fecha en que empieza a germinar el fascismo. Quin-
ce afios después triunfa en Alemania el nacional-socialismo, que ocupa el poder en
los primeros dfas de 1933. Pero los grandes acontecimientos histéricos, guerras,
revoluciones, etcétera, no determinan las generaciones; son hechos que por su
miagnitud revelan un cambio de vigencias, y a ese titulo los he recordado. Pero no
es s6lo esto: si atendemos a estratos mds profundos de la vida colectiva, advertire-
mos —para tomar un solo ejemplo— que hacfa 1917 se pierde socialmente en el
oriente europeo el respeto a la vida humana -la sensibilidad respecto a ella carac-
teriza en una de sus raices mis profundas las distintas épocas—; en la Europa occi-
dental esto viene a ocurrir unos 15 afios después. Recuérdese, porque ain estd en
la memoria de todos, Ja conmocién profunda que suscitaba hace poco tiempo la
aplicacién de la pena de muerte o el atentado personal: era como si el cuerpo social
se estremeciera, como si sintiera una violenta repugnancia, previa a todo juicio
sobre las consecuencias, los motivos o la justicia o injusticia. Recuérdese los suce-
sos de la politica espafiola de 1930, la falta de violencia de 1931, la resistencia social
a la aplicacién de penas graves con motivo de las subversiones de 1932; en 1934,
en cambio, ha variado profundamente el clima, la sensibilidad colectiva es otra
bien distinta; y desde 1936 la nueva situacién llega a inesperados extremos. Fuera
de Espafia, la marcha de las cosas es parecida: desde 1933, las esporadicas violencias
alemanas se hacen frecuentes; el verano de 1934 es el primer brote sangriento es-
candaloso; en otros pafses, la constriccién social ha hecho que 1a violencia tarda en
estallar algunos pocos afios mis; pero si se mira bien, se advertiri que ya germina-
ba en las almas desde las mismas fechas. Al acabar de trazar, hace algin tiempo, un
“esquema de nuestra situacién”, hablé de ese hecho tremendo que se podria llamar
“la vocaci6n de nuestro tiempo para la pena de muerte y el asesinato”; esa atroz
vocaci6n iniciada hacia 1931 o 1932, habria dominado una generacién entera; y si
la hipétesis que vengo manejando fuese cierta, habrfa terminado hacia 1946 tal vez
podamos abrirnos hoy a la esperanza.

ZVéase mi articulo “La generacion de 1856”, en El ofiio del pensamiento, Madrid, 1958.

La estructura de clases

PAUL GOODMAN*

Sigue siendo un tema de discusién en nuestra economia de la
abundancia el de saber si en la actualidad hay mds pobreza o no
en comparacién con la que existia en los afios treinta, cuando
“la tercera parte de la nacién estaba mal alojada, mal vestida y
mal alimentada”. Algunos afirman que el 20 por ciento de la
poblacién se halla reducido a la pobreza, otros sostienen que
hay mis de un 40 por ciento, mientras que, segtn las estadisti-
cas del afio 1958, la proporcién es de un 31 por ciento.

En realidad resulta dificil determinar un criterio de pobreza.
Asi, se da el caso, por ejemplo, de que una familia negra del rico
condado de Westchester, en el estado de Nueva York, puede al-
canzar unos ingresos anuales de 4,000 ddlares, pero tiene que
pagar un alquiler demasiado elevado por un alojamiento de pé-
simo nivel, con lo que le resulta imposible atender a todos los
gastos comunes. En la capital de Nueva Cork, los portorrique-
fios recién llegados han de pagar cuatro veces mis por la cuarta
parte del espacio que individuos mis experimentados consiguen
encontrar en el mismo barrio.

No obstante, cabe admitir al respecto dos hipétesis: en pri-
mer lugar, la composicién de las clases pobres ha cambiado enor-
memente, por cuanto en ellas figuran principalmente las mino-

*Tomado de Paul Goodman, Problemas de la juventud en la sociedad organizada,
Barcelona, Ediciones Peninsula, 1971, pp. 67-85.
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rias raciales y culturales, incluidas la mano de obra agricola migratoria. En segundo
lugar, la relacién econémica de los pobres ha variado considerablemente dentro del
sistema, ya que las minorfas més antiguas (irlandesas, hebreos, italianos y eslavos)
se han integrado en una economia en expansién que necesitaba a mucha gente. En
cambio, las nuevas minorfas han de insertarse en una economfa expansiva que ya
10 necesita tanta mano de obra. Asimismo, podemos sefialar otra diferencia esen-
cial, la cual consiste en el cambio de la actitud de las otras clases sociales en rela-
cién con los pobres. Por ejemplo, muchos lectores deben estar sorprendidos de
que existan tantos pobres; al examinar las causas de esta situacién, se dan cuenta
de que se trata de un mero abandono, de un problema que requiere el sancamien-
to de nuestro progreso productivo general. Todo ello es incuestionable.

La pirdmide de las rentas ha cambiado en su estructura. Se solia considerar que
el mayor niimero de pobres se situaban en el nivel inferior y que poco a poco iban
disminuyendo a medida que se subia hacia los niveles superiores de la pirsmide
salarial. Pero el hecho significativo de la economfa de la abundancia es que en la
actualidad hay muchos mis pobres que se sittian en el nivel inferior de los salarios
intermedios. Se trata de los individuos pertenecientes a las profesiones semicuali-
ficadas y a los servicios, la categorfa ocupacional que mis ha crecido, y que cuentan
con un estatuto salarial; los trabajadores cualificados y semicualificados de las f3-
bricas que ostentan el semimonopolio de los empleos merced a la fuerte accién de
los sindicatos; las familias en las cuales, debido al mantenimiento artificial de la
casi plenitud del empleo, el marido realiza dos trabajos y también trabaja la mujer;
asimismo, pertenecen a esta categoria las familias que viven en los nuevos polos
de industrializacién del sur y del medio oeste. Reciprocamente, se nota una dismi-
nucién de los empleos no cualificados y peor retribuidos. Asf, tenemos el caso del
desarrollo de la automacién sencilla (por ejemplo, la mecanizacién de los trabajos
de limpieza de los pisos en las fibricas ha liquidado a los barrenderos). Son mu-
chas las categorfas de trabajadores que no pertenecen a los sindicatos, y en
muchos casos no se aplica el salario minimo legal. La mano de obra agricola mi-
gratoria, integrada principalmente por negros, no estd amparada por la seguridad
social. Como resultado de la convivencia de los sindicatos y la administracién de
las empresas, los negros y las nuevas minorfas latinas se ven apartados a menudo
de la formacién profesional, con la que estos grupos de pobres, carentes de cual-
quier cualificacién laboral, quedan sin la necesaria instruccién.

As, pues, en la economia de la abundancia, el inflamiento de la piramide
salarial en su nivel medio inferior significa, igualmente, que los que estin situados
en los niveles inferiores tienden a verse expulsados de la “sociedad”.

Considéresc ¢l hecho siguiente. Existe un elevado modo de vida, mucho mis
elevado que el que se necesita para ser “decente”, con lo cual cuesta mucho mis el
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ser decentemente pobre. Ademds, existe una organizacién mis estrecha de los
niveles superiores, a la cual es muy dificil pertenecer, con lo que el citado nivel de
vida resulta cada vez menos accesible para la gente humilde. Al igual que los
factores econdmicos y profesionales, la pobreza y los trabajos inttiles son unos
aspectos que contribuyen a esclarecer las causas de la delincuencia juvenil, sobre
todo si consideramos que, por afiadidura, contribuyen a lanzar fuera de la socie-
dad a los individuos. Es indtil seguir adelante, puesto que en esas condiciones
desesperadas de ausencia de cualquier oportunidad, de hostilidad familiar, de
inusitada frustracién de la infancia o de vagancia por las calles, no es posible en-
derezar las cosas. La cuesti6n estriba en saber si esa estructura pertenece orgini-
camente 0 NO a nuestro sistema.

(Sin embargo, es preciso decir que un gran nimero de trabajos humildes de
los pobres no son moralmente indtiles. Las faenas agricolas, los empleos de con-
serjes y de porteros, el servicio doméstico, etcétera, son trabajos que resisten bien
la imputacién de inutilidad que caracteriza a la sociedad productiva en general.
Para la incipiente ideologia de los delincuentes mis jévenes, esos oficios son des-
preciables e indignos. No obstante, podemos observar que son importantes para
la mistica de la pobreza de los individuos mis conscientes de la beat generation).

2

Ultimamente tuve la ocasién de asistir a una conferencia organizada por la Stu-
dent League for Industrial Democracy cuyo tema giraba en torno a la pobreza.
Intervinieron en ella algunos lideres destacados y serios del mundo del trabajo. A
medida que el tiempo iba transcurriendo me sentfa cada vez mis preocupado y
sorprendido por la diferencia de tono de la discusién en comparacién con las de
los afios treinta. Finalmente, me di cuenta que en la conferencia no se planteaban los
puntos de vista de la economia politica, sino que todo versaba acerca de la filan-
tropia. Es posible que en parte aquel tono dimanara del hecho de que estaban
refiriéndose a nuestros pobres hermanos de color. Pero la causa principal era su
actitud con relacién a la pobreza, que ya no forma parte de su teoria de lucha
econémica. En tanto que economistas del trabajo, ya no se sienten solidarios de
€s0s pobres.

Cuando los socialistas discutian del problema de la pobreza, la teoria era que
dentro del sistemna capitalista el obrero en general debe situarse en el nivel infe-
rior de la escala social y debe empobrecerse cada vez mis por causa de las reno-
vadas inversiones y su presi6n sobre los salarios, la concentracién de la propiedad
y del control, el incremento de las desigualdades, las crisis periédicas y el desem-
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pleo. Por consiguiente, la lucha contra la pobreza asumia en tal caso un aspecto
solidario, por cuanto se trataba de una lucha por la mejora general del sistema con
el fin de mejorar la situacién de la mano de obra.

En cambio, en estos momentos la tasa de los beneficios no disminuye; el
sistema ha apartado las crisis, existen unas condiciones de alto empleo de la mano
de obra (fuera de algunas excepciones significativas) y de seguro contra el paro.
Existe con toda seguridad una concentracioén del control monopolistico, pero hay
menos desigualdades (sobre esto se puede discutir) o, a lo mejor, ocurre que los
trabajadores que gozan de un alto nivel de vida ya no se preocupan mucho por
los que tienen millones.

Asi la nostalgica solidaridad con la pobreza se ha convertido en filantropia e
incluso en la exclusién de los pobres por el hecho de que ya no pueden integrar-
se en el sistema de la abundancia.

A uno de los oradores, un corpulento dirigente sindical, le preguntaron si la
nueva pirimide salarial no se parecia acaso a un sefior de media edad con una
amplia cintura.

No escuché ni una sola vez la palabra “proletariado”, lo cual es muy signifi-
cativo. Sin embargo, este término se ha utilizado dspera y noblemente, en una
teorfa distinta, la de “productores de prole”, remunerados, de acuerdo con el férreo
sistema salarial, justo lo bastante para poder reproducir la fuerza de trabajo indis-
pensable.

En el dia de hoy, nuestros pobres se parecen mucho al antiguo proletariado
romano mantenidos en la miseria y la esclavitud por razones politicas. El término
“benefactor” habfa asumido también una mala reputacién, pues se referfa, al igual
que sf tratara de “barrer la suciedad”, a las quijotescas tentativas de reformar el
sistema. En la actualidad significa disminuir el sufrimiento, aceptar el sistema (En
cambio, el concepto de “barrer la suciedad” se ha convertido en la protesta de los
Jj6venes airados. Mi propio tono en este Iibro resuena igual que el de un hombre
de mediana edad irritado, frustrado pero no resignado).

3

Para cuantos se hallan excluidos del nivel de vida més alto y de su organizacién,
es cada vez mis dificil mantener cualquier otro modo de vida estadounidense. Lo
que mds caracteriza a un sistema basado en los salarios altos es la gran dificultad
de hallar un empleo de inferior remuneracién. Existen algunos trabajos de este
dltimo tipo, pero todos estin sujctos a la mis cruel explotacién, sin el apoyo de
los sindicatos. Generalmente, los bajos salarios significan los trabajos més duros y
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en las peores condiciones. Naturalmente, los precios estin articulados con el alto
nivel de vida, y la utilizacién de cualquier mercancfa tiende a sujetarse cada vez
mds a la de muchos otros bienes y servicios que cuestan dinero.

Por ejemplo, es realmente espantoso ser pobre y tener que ir en coche. El
Seguro cuesta tres veces mds que el viejo cacharro. Los coches viejos que desarro-
llan 50 millas por hora, no pueden circular por las autopistas construidas para los
coches que alcanzan las 65 millas por hora. Sin embargo, el precio de la gasolina
sirve para pagar las nuevas carreteras; por otra parte, el precio de las reparaciones
estd basado en los coches nuevos.

No cuesta nada tener un oficio cualquiera, pero el transporte y las comidas,
la ropa decente y la lavanderia, todo ello tiene unos precios acordes con los bue-
nos salarios.

A menos de ser capaz de inventar otro tipo de cultura totalmente diferente,
el pobre no puede costearse ningtn recreo. La cultura popular cuesta mucho di-
nero, y el pobre sélo puede costearse la hez de la misma. La pobreza tiende a
degenerar en la estupidez. El pobre no pude comprar a sus hijos buen calzado
para ir al colegio; los nifios se sienten avergonzados y no van. De esta manera,
segtin la frase de Péguy, la pobreza se convierte en miseria y el pobre deja cada vez
mis de pertenecer a la sociedad.

4

Los puntos de vista de los soci6logos no suelen concordar mucho en lo que res-
pecta a la delincuencia (Esto se debe, tal como explicaré mis adelante, al hecho de
que hay una confusién en cuanto al término en sf, lo cual lleva a confundir las
estadisticas). Sin embargo, se acepta generalmente una correlacién segtin la cual,
al igual que los delitos de los adultos, la delincuencia juvenil es mucho mis fre-
cuente en los afios de prosperidad econémica que en los afios de recesién. Esto
parece hallarse en contradiccién con la teorfa que considera la pobreza como uno
de los factores més importantes de la delincuencia. La paradoja se suaviza si con-
sideramos que durante los periodos de prosperidad hay mis trabajo para las mu-
Jeres, mds divorcios y més dinero para comprar alcohol y drogas. Dichos factores
tienen sentido, pero vamos a hacer ciertas consideraciones al respecto.

En primer lugar, existe la posibilidad de que los trabajos bien pagados no
lleguen a calar hasta los grupos mis pobres de la sociedad, los cuales tienden cada
vez mis a no ser contratados. Esta parece ser la situacién en que actualmentenos
hallamos. En segundo lugar, en una economfa de elevado nivel hay una gran di-
ferencia entre disponer de poco dinero y estar acostumbrado a los ingresos eleva-
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dos. Tal como solfan decirlo nuestros antepasados de Manchester, le prestamos un
flaco servicio a un pobre que no lo merece al darle dinero, por cuanto ello le ha
de sentar mal. Vale la pena considerar un caso concreto.

Admitiendo que los padres reciban de pronto un salario mejor, los jévenes
tendrin un poco de dinero para gastar, y ello, en una sociedad en la cual hay re-
pentinamente un montdn de dinero, puede tener las consecuencias siguientes: a)
los nifios pobres vagardn mis y estarin expuestos a gastarse el dinero en chuche-
rias; pero b) esto no podrin conseguirlo a menos de dedicarse a hacer pequerias
trampas; ¢) mientras tanto, los que disponen de dinero mirarin menos por él:
abandonarin sus coches destartalados, se gastarin el dinero con las mujeres, be-
beran demasiado; y d) los sentimientos de odio y rencor se incrementanhacia los
que viven mejor en el barrio, que se convierten en los enemigos y en las claras
victimas de las bandas de delincuentes. De manera que en los periodos de boom
econémico hay efectivamente una exclusién mds acusada que en los periodos
normales.

Durante las épocas de depresién econdémica, por el contrario, existe una mayor
comunidad, por cuanto los demis se hallan en la misma situacién. La calle la ocu-
pan los nifios de acuerdo con otros modales, con los que los valores de la banda
dejan de ser interesantes. Se inclinan a las rifias, pero también a otras amistades y
a otras“cosas que pueden hacerse”. Pero encima de todo, tal como lo saben los que
durante la gran crisis estuvieron en paro, es mis ficil ser decentemente pobre
cuando los precios son bajos y disminuye la exigencia de guardar las apariencias.
Las cosas se aproximan m4s a la escala humana y la vida tiene un mayor sentido.
Por otra parte, también, en esas épocas la actividad politica es mucho mds comiin
y la educacién que sirve para elevar la propia estima asume todo su valor.

Todo este cuadro podria ser muy diferente si los individuos no privilegiados
y las familias desocupadas tuvieran unos ingresos un poco mayores y seguros
durante un largo periodo. De esta manera, podrian integrarse en la sociedad
como auténticos consumidores y volverse tan Gtiles profesionalmente como el
promedio de la poblacién. Ello contribuiria en el acto a reducir ciertos tipos de
delitos entre las capas no privilegiadas, tales como los robos, la maldad, ciertas
agresiones odiosas, y quiz4 la holgazanerfa. La ayuda econdmica a las capas po-
bres de la poblacién puede ser uno de los métodos principales para luchar con-
tra la delincuencia juvenil. Para restablecer lo que de un modo en general cali-
fica de equilibrio social, J.K. Galbraith propone que se asigne a todos los parados
un elevado subsidio, el cual les serfa devengado durante un largo periodo de
tiempo. El nos asegura que esta medida no serfa ni mucho menos inflacionista,
y en su calidad de dircctor de servicio de control de los precios de la OPA sabe
lo que dice.
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La gente cree que para disminuir la delincuencia lo mejor es penalizar a los
padres. Pero el método mis eficaz serfa, por el contrario, darles més dinero para
gastar, icomo si se tratara de premio!

5

En la actualidad, por primera vez en su historia, nuestra sociedad est4 sujetindose
a un rigido sistema de clases. La igualdad no se ha tenido en cuenta en algunos
sectores, y ello pone en peligro nuestra flexibilidad y nuestra estabilidad. No es
que los individuos no puedan pasar de una clase a la otra, pues es posible que la
movilidad individual sea mayor que nunca, pero los propios estatutos sociales son
mucho mis rigidos, es menos ficil la gradacién y hay menos oportunidades de
situarse en un lugar propiamente “desclasado”. El individuo se halla mis defini-
damente dentro o fuera de una clase mis determinada que nunca.

En el nivel mis bajo de la escala social se hallan los pobres “marginados” de
la sociedad. Junto a ellos estan los grupos que se sittian dentro del sistema orga-
nizado de la produccién:

a) Todos los que estin integrados socialmente pero que no pueden cuidar de
la produccién ni de la distribucién, como los obreros fabriles citados en el
primer capitulo. Estos individuos son los que perciben unos salarios inferiores
al promedio y que se sitiian entre los 4,000 y 6,000 délares. Estas capas com-
pran al fiado y deben seguir trabajando la jornada completa para poder salir
adelante. Si la semana de trabajo se reduce a treinta horas sin ninguna com-
pensacién por la pérdida de salario, es evidente que no tendrin mis remedio
que buscar un segundo empleo para seguir comprando mis refrigeradores.

b) Otras de las capas que estin integradas socialmente s la de los administra-
tivos, cuyos horarios, pensamientos, familias, distracciones y tranquilidad
tienden a mantener su posicion en sus propias firmas y a ascender en ellas o
en otras firmas. Estos individuos perciben unos sueldos que van desde 7,500
220,000 délares anuales. Este es el grupo (de jévenes directivos, por ejemplo)
que hemos comparado con los jévenes delincuentes por su absoluto confor-
mismo y su individualismo competitivo. Observaremos que otros de los
rasgos comunes en estos individuos es el de no tener una actividad real, pero
que vivengracias al papel que desempefian (WH. Whyte, Jr., el Hesfodo de
esa tribu, aboga por el individualismo para comprender la conformidad con
la vida organizada. Cinicamente, omite decir que ese “individualismo” polar
es el conformismo con el que el individuo logra ascender. La tinica compen-
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sacion para el sistema organizado es la naturaleza o el valor de los objetos,
pero lo necesario, lo 1til y agradable, el bien, la verdad y la belleza no se citan
mucho en su libro).

¢) Finalmente, en la caspide de la escala social estin los 900 managers —segtin
datos de la revista “Fortune”- cuya tarea estriba en minimizar los riesgos y
maximizar la produccién y las ventas. También tenemos a los 50 gobernado-
res, las autoridades federales, los directores de las fundaciones, etcétera.

Cabe observar que esos tres niveles del sistema social (que incluyen los
grandes negocios, la mano de obra organizada, las distracciones, el gobierno, la
ensefianza supetior,etcétera) se ocupan primordialmente de la buena marcha del
ststema y de su gradual expansién. Los mis instruidos de sus miembros son los que
pertenecen al nivel medio de los intelectuales, entre los cuales figuran los profe-
sionales de la publicidad, los vendedores y los jévenes ejecutivos. Ellos descri-
ben el sistema como una “carrera de ratas”. Asf lo hace WH. Whyte, Jr. Sin
embargo, ] K. Galbraith lo describe de otra manera al afirmar que “entre los
muchos modelos de la buena sociedad, nadie empuj6 la rueda de la ardilla™. Es
interesante comparar las diversas especies de roedores imaginados entre los que
estin enfrascados en la carrera y el cientifico que lo contempla con asombro.

Pero existe también otra clase muy amplia, la de todos aquellos que no per-
tenecen propiamente al sistema y que atin no se han sumergido en las filas de los
pobres “marginados” de la sociedad: se trata del gran rebaiio de los anticuados,
los excéntricos, Jos delincuentes, los que tienen talento, los serios, los hombres
y las mujeres, los “rentistas”, los periodistas independientes, los nifios, etcétera.
Esta abigarrada comunidad no tiene naturalmente ni estilo ni cultura, y se dife-
rencia del sistema de nuestro estilo familiar de cultura popular, tal como se
concibe en Estados Unidos. Sus miembros andan de un lado para otro, alrededor
del sistema organizado, de mltiples maneras —corriendo los talleres especializa-
dos, intentando ensefiar o ofrecer otros servicios profesionales, robando en ban-
cos, haciendo de vigilantes, etcétera—, pero tropiezan con muchas dificultades,
por cuanto desconocen las probadas técnicas de la promocién, el c6mo obtener
las subvenciones de las diversas fundaciones, cémo protegerse a través de los
sindicatos oficiales, cdmo enganar legalmente, soltar las mentiras, llorar o reirse
cuando toca hacerlo. No tienen ningtn estilo en absoluto, y es comprensible que
ninguno de ellos pueda abrirse camino en el mercado, la universidad, los espec-
ticulos, la politica o el trabajo. Por si fuera poco, a menudo hablan el idioma de
una minorfa, el inglés.

Esta es mas o menos la estructura de clases norteamericana a mediados del
siglo XX. Parece muy funcional hablar de tres clases: la de los pobres, la de los que
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pertenecen al sistema organizado y la de los independientes; y de los tres niveles
en el seno de la clase dominante, la organizacién, a saber:

I. Sistema organizado:
1. Trabajadores.

2. Administrativos.

3. Directivos.

IL Pobres.

I1I. Independientes.

6

Pero volvamos a nuestro avispado joven de dotes medianos e imaginémosle cre-
ciendo dentro de esa arena. Muy probablemente, entrar a trabajar al servicio de
la administracién en una empresa industrial o en los servicios, como trabajador
manual o como empleado con las correspondientes actitudes en el trabajo y en el
modo de vida. Pero si ha estado en un colegio secundario, sc integrari segura-
mente en el segundo nivel de la sociedad organizada, en la administracién empre-
sarial, las comunicaciones, las ventas o la tecnologia, con su postura profesional o
su modo de vida.

Al cabo de unos afios, un gran niimero de estos jévenes se han de percatar
que han entrado en la carrera de las ratas. El joven profesional se percatari de ello
conforme que progresa en su trabajo, cuando se case y vayan llegando las letras de
su instalacién en un piso. Se dari cuenta de todo eso, al igual que de la compe-
tencia y la rivalidad en el trabajo, de la presién ejercida por la comparifa para
conformarlo,etcétera. Muchos serin los que sigan en la carrera, pero unos cuan-
tos tropezaran con dificuitades y dejarin de correr. Y cabe preguntar entonces:
¢qué serd de estos Gltimos?

Muy probablemente no tendrén la oportunidad de elegir con miras a perma-
necer dentro de la sociedad al margen de su organizacién, pues su experiencia los
ha desilusionado. Han de convertirse en unos hippies.” (Veremos mis adelante que
se trata de una actitud profundamente “organizacional”.) Ellos saben muy bien
que los desorganizados independientes estin francamente en contra suya, por
cuanto han asimilado las técnicas de la promocion y no piensan mucho o piensan
demasiado en otros métodos y tipos de resuitados. Pero volverse hippy y cinico no
son unas posturas que ayuden a realizarse uno mismo. No hay que sorprenderse

*Traducimos la palabra hip del original por hippy, término divulgado con posteridad a la aparicién
del libro y que tiene un significado muy parecido al de hip. [N. del T.].
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pues, de que muchos de los que tropiezan en la carrera de ratas elijan voluntaria-
mente la otra posibilidad que les queda, o sea, ia de ser pobres al margen de la
sociedad (que elijan esa solucién o que caigan en ella viene a ser la misma cosa).
Estos jévenes prematuramente desilusionados, resignados, forman la beat genera-
tion, la generacién abatida. La organizacién que han abandonado puede ser la de
las fuerzas armadas o la de la universidad con la que no pudieron conciliarse;
estos jovenes tienden a ser mds ingenuos, mientras que los que tuvieron una ex-
periencia profesional trabajando en una firma y gandndose bien la vida tienden a
ser mis cfnicos.

Es claro que esa transicién catastréfica entre estar dentro de la sociedad y
hallarse marginado de ella no se opera sin el acompafiamiento de circunstancias
emocionales criticas: traiciones arnorosas, rifias, son el patrén, inclinacién hacia
las malas frecuentaciones y los vicios. Pero en este punto vamos a estudiar cémo
se presenta la estructura social de dicha generacién.

7

Es importante introducir a la beat generation en el contexto de la pobreza actual, por
cuanto hoy en dia la composici6n de la clase pobre estadounidense (negros, por-
torriquefios y mexicanos, mano de obra agricola migratoria, junto con la extensa
delincuencia juvenil en las ciudades) ha sido el terreno abonado para la cultura
peculiar de esos jévenes. Trataremos de analizar las influencias accidentales y
esenciales como un interesante ejemplo de aculturacién.

Los artistas y los bohemios gravitaron siempre al fondo de la pirimide salarial.
En este lugar la vida resulta més barata, no esti sometida a un horario, en una pa-
labra, se vive de un modo mucho mis sencillo y auténtico. Esos factores también
siguen operando actualmente en cualquier forma, pero en un grado mis limitado,
por cuanto, sea como fuere, en el dia de hoy cuesta mis ser pobre que pertenecer
modestamente a la clase media inferior; por ejemplo, en muchos de sus gustos e
inclinaciones, tales como la vestimenta, los coches, las distracciones e incluso la
comida, el pobre suele ser aiin mds necio que los individuos corrientes.

De manera que vamos analizar los aspectos especificos de la cultura de los
pobres y los bohemios de nuestra época:

1. Los negros y los latinos, asi como una parte de los inmigrantes y los delin-
cuentes, influyen sobre la cultura de los beats de un modo inevitable, pero asimismo
accidental. Resignados, los beats han optado por ser unos marginados sociales. Los
pobres denuestra época suelen ser aquellos que, en tanto quc minorfas inorgani-
zadas, se ven apartados tan pronto como llegan. Los pobres habrfan podido ser
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chinos; los narcéticos habrian podido ser diferentes, o en lugar de narcéticos ha-
brian podido ser otras cosas; la musica habria podido ser distinta y no ser el jazz
negro; la jerga habria podido no ser la de los negros, y a lo mejor se hubieran
podido extender mucho menos por los caminos, pese a que ese ajetreo, ese correr
de un sitio para otro como quien lleva “hormigas dentro de los calzones”, es algo
bastante contagioso en la sociedad norteamericana.

Lo que acabamos de exponer podrian definirlo perfectamente los propios beats,
puesto que para ellos cada aspecto de su escenario es igualmente relevante y pre-
ciado. Pero si esos aspectos de su cultura no han sido accidentales, unos individuos
tan brillantes e inventivos hubieran podido hacer algo mis fuera de aquellos. Tan
pronto se ejercitan con el bongo y el jazz, estos resultan infantiles en su compara-
cién con sus conocimientos y sus habilidades. Su jazz y su poesia resultan débiles
incluso comparados con los retintines comerciales de la televisién de los cuales
ellos se apartaron. Su jerga dificulta su poesfa. Sus drogas son toscas y experimen-
tales. Muchos delitos suscitan en ellos un sentimiento de culpabilidad y de temor
en lugar de una porfiada aprobacién y una rectitud sosegada. (Vale la pena contras-
tar todo ello con el estilo y la profundidad de Jean Genet en esta materia.)

2. Por otra parte, las caracteristicas estructurales de la actual sociedad de los
pobres ~de cuantos no pertenecen especificamente a la clisica pobreza de los bo-
hemios— son esencialmente en la cultura de los que gravitan dentro de esa pobre-
za, puesto que tampoco “pertenecen” a ella. Dichas caracterfsticas son las siguien-
tes: una sociedad integrada por los desclasados y los individuos que se han visto
perjudicados; el rechazo de cualquier trato con todos cuantos no hablan —a me-
nudo literalmente~ su mismo lenguaje; exclusivismo protector y lealtad hacia el
grupo; miedo a la policfa; econémica y profesionalmente indtiles; crean y man-
tienen sustitutos de la comodidad en lugar de sumirse en una mera resignacién
(pero este rasgo también suele ser corriente entre muchas categorfas de pobres);
exdticos o, finalmente, ajenos a los modelos norteamericanos del arte de los mo-
dos de pensar.

Esas caracteristicas de los pobres de nuestra época no dejan de ser esenciales
para la cultura de los beats. Por otra parte, también se dan las caracteristicas de los
hippies, convencidos de que la sociedad es una carrera de ratas. Esta combinacién,
como veremos, los magnetiza en su comportamiento, al hacerles pensar que estin
atrapados en un espacio cerrado y han de vivir con sus propios redafios, al margen
de cualquier ambiente provechoso.

3. Finalmente, hay rasgos esenciales de la cultura de los beats que difieren de
las caracteristicas sociales de los pobres por los cuales han optado. Dichos rasgos
comprenden la moralidad fundamental, asi como las costumbres menos cultas.
Unos de los rasgos mds destacables de la cultura de los beats es el inconformismo
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y la tolerancia hacia los problemas y los comportamientos de tipo sexual y racial.
Los negros o los portorriquefios pobres quizd se aparten de los modelo§ estanda-
rizados de las costumbres y los prejuicios aun cuando todos ellos no dejan de ser
mis cerrados en relacién con los suyos propios. En el caso de los delincucntes,
este estrecho conformismo es tan extravagante que puede resultar peligroso: pues
en su fuero interno no pueden tolerar nada que pueda insinuar que su propia
imagen de la perfeccion es impugnable.

Es dificil asegurarlo, pero tengo la impresién de que los pobres de antafio, los
que se hallaban en el nivel mis bajo de la sociedad pero “dentro” de ella, eran de
Jo mis tolerante. La duras vicisitudes les habian ensefado a vivir, pero también a
dejar que los demés vivieran; y aquellos pobres que no necesitaban protegerse ni
defenderse tato como ¢l pobre que se halla proscrito. A este respecto, los beats se
parecen mucho mis a los antiguos pobres, y ello hace que les sea evidentemente
mids facil y mis provechoso el ser pobres.

Pero esto nos lleva a destacar otra diferencia muy acusada. Pese a tener me-
nos tradiciones propias, nuestros pobres actuales estin absolutamel?te err}boba—
dos por la cultura popular que no pueden costearse: el cine, los trajes chillones
y los Cadillacs. Naturalmente, es posible que la cultura popular esté orientada en
cierta medida hacia ellos, pero como el ms bajo denominador comin. No creo
que €so No sea Una compensacion razonable, al igual que las bebidas para el in-
glés y las apuestas en las carreras de caballos para el irlandés. Todos han logrado
alcanzar alguna cosa, y de esta manera la gente pobre hace ostentac.lén de rique-
zay se siente grande a través de su modo de vida. Pero en estas grcunstancnas,
no deja de ser un hecho muy digno de admiracién que la gencracién de 10? beats
haya inventado un modelo cultural que, volviendo la espalda a la cultura estindar,
cuesta muy poco y les satisface plenamente. Cabe destacar que se trata de una
cultura compartida comunitariamente, en pequefos grupos. Gran parte de la
misma es una cultura artesana, manufacturada, no de conserva; hay bastante
improvisacién en ella.

Hablaremos mis tarde de las limitaciones de este proceso cultural y de la de-
bilidad de sus productos; pero el hecho de su existencia como cultura comunitaria
y tendente a la creatividad tiene una importancia capital, que ha de tener una pro-
yeccién en el futuro, por lo cual vale la pena analizar sus bases y su economia.

8

La economia de los beats subraya las dificultades humanas peculiares de la moder-
na econormia estandarizada norteamericana. Los beats tienen la mistica de la po-
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breza voluntaria. Pero, écdmo seguir adelante en una economia de alto nivel
cuando uno se ha visto marginado de ella y no tiene ningtin incentivo para traba-
jary “hacer dinero™?

En nuestra época la diferencia entre una pobreza originada por la enferme-
dad, un accidente o un defecto fisico personal y la pobreza provocada por Ia des-
ventaja social no suele ser muy grande. Los factores personales y sociales desem-
peiian en ambos casos su papel. Pues cabria preguntar: épor qué no se estaba
asegurado contra los accidentes?, ¢por qué las condiciones sociales han creado una
personalidad tan descuidada? O bien, reciprocamente: “éno serd que los indivi-
duos pertenecientes a la clase pobre tienen, desde el punto de vista econémico,
un defecto personal? (al igual que, segiin la ética protestante, el pobre adolece de
un defecto teolégico; pero, evidentemente, también es verdad que “sélo los po-
bres se salvan”). Asimismo, el viejo concepto mondstico de la pobreza voluntaria
ya no se distingue ni de la pobreza de defecto ni de la pobreza de clase, puesto que
es una persona no pucde continuar la carrera de ratas, que le da asco, y opta por
salir de ella para sobrevivir. Otro individuo podria querer volverse rico y famoso,
trabajando duramente; pero no puede trabajar mis que en la medida en que exis-
te una demanda de trabajo, pues esetrabajo suyo puede muy bien no tener salida
en el mercado; asi podria decir que “opto” por la pobreza. En el seno de la socie-
dad organizada todos los pobres tienden a ser los mismos pobres. (La misma
confusién en cuanto a la diferenciacién de los casos se dio entre los criminales
“politicos” o de “delito comiin”. A medida que la sociedad se vuelve mis cerrada
y total, un acto criminal puede muy bien constituir un gesto politico silencioso y
considerarse ciertamente como criminal una protesta politica. Y asf tenemos que
los filésofos anarquistas se negaban a sentar una distincién entre ambos afirman-
do: “Mientras haya uno de ellos que siga en la circel, yo no soy libre.)”

Hay una pequeiia diferencia, por lo tanto, entre un joven que elige él mismo
su destino de pobre y €l que se ve condenado a vivir entre los pobres, especial-
mente cuando al integrarse en ese ambiente torma muy pronto unas costumbres
que hacen dificultosa y totalmente desagradable su pertenencia a la sociedad or-
ganizada.

Supongamos, pues, que nuestro joven escarnecido ya se ha ratificado como
pobre. Seguiri enfrentindose con los problemas del trabajo y del dinero. A este
respecto, los escritores estin confundidos cuando se refieren a la beat generation,
pues tienen el falso concepto de que el tipo de actividades artisticas que proliferan
entre los beats es realmente un arte y justifican el arte como una vocacién. Sin
embargo, en este caso no se trata de arte sino de otra cosa, y los beats no se com-
portan como si se justificaran con él (volveremos a referirnos con més detalle a
este problema).



106 § Paul Goodman

El problema del dinero también parece sencillo, pero no lo es, ni mucho
menos. El problema que se le plantea a la pobreza voluntaria es el de procurarse
los medios suficientes para subsistir. (Al dinero se le llama “pan”.) Pero, écémo
procurirselo? En su libro The Holy Barbarians, Lawrence Lipton nos ofrece una
lista considerable de los trabajos que realizan los beats, generalmente temporales.
El principio es hacer cualquier cosa. Un individuo puede muy bien trabajar den-
tro de la sociedad organizada, por ejemplo, limpiar los cristales de cualquier gran
almacén; ahora bien, ese individuo afirmari que él no quiere ni por asomo entrar
en la carrera de ratas, y que lo dinico que desea es conseguir el “pan” y nada mis.
Naturalmente, los grandes almacenes ignoraban todo eso cuando lo contrataron,
con lo cual nuestro joven se ha valido de ellos y no ellos de él. Asimismo, puede
ocurrir que pretendan que el joven vaya un poco més aseado; por ejemplo, obten-
dri un trabajo si se afeita la barba. El trabajo no se diferencia pues del robo en un
escaparate: uno desempefia su papel y se va desengafiado. (En este caso el dinero
lleva el nombre de loot, saqueo.)

Lo que no se ha comprendido en este modo de razonar es que al desempefiar
esos papeles y siendo hippy de esa manera se parece mucho a la actitud de un
miembro de la organizacién, por cuanto tampoco éste tiene otra solucién. Evi-
dentemente, en este caso el holi barbarian —l bendito birbaro- se encuentra en un
terreno poco seguro. Al recibir su loof es un explotador del trabajo ajeno, pero
solamente un poco. (Lipton no alude en su obra a la orientacién integral del tra-
bajo 1itil de los hombres.)

Permitaseme establecer una estrecha analogfa —tan estrecha que a lo mejor se
trata de algo totalmente idéntico- entre el trabajo realizado en condiciones de la
pobreza voluntaria y el servicio en tiempos de guerra que un pacifista puede aceptar
llevar a cabo. Casi todos los trabajos civiles que hace un hombre contribuyen al
progreso de las operaciones de guerra, pues si, pongamos por caso, un pacifista
acepta trabajar en el campo, ocupa el puesto del agricultor que ha sido destinado a
trabajar en una fibrica armamentista. Generalmente los pacifistas y los objetores de
conciencia aceptaron trabajar como enfermeros en los hospitales en donde faltaba
personal. No se trata de un pequeiio problema, ya que desde su punto de vista,
esté ligado estrechamente con el hecho de tener que preservar su integridad perso-
nal aunque no mis sea para el futuro, cuando la emergencia ha ya desaparecido.

Quien no entienda esta situacién y las argucias relacionadas con ella, no estard
en condiciones de comprender a los ingenuos muchachos en la actualidad. Duran-
te la diltima guerra mundial fueron muchos los jévenes objetores de conciencia
que, habiendo sido destinados a unos campamentos especiales con el fin de evitar
tareas bélicas, los abandonaron disgustados porque lo que les mandaban hacer era
totalmente sin provecho, y de esta forma fueron a parar a la circel.
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Entre los beats este principio de integridad humana es un elemento que inter-
viene manifiestamente en cuanto respecta a la eleccién de un trabajo cualquiera.
Recapitulando un pirrafo anterior de este mismo capitulo, diremos que en un
gran niimero de trabajos realizados por los pobres no son precisamente iniitiles
(o explotadores). Las faenas agricolas, el trabajo de carga y descarga, los empleos
de conserjes y de porteros, servicio doméstico,etcétera, son todos ellos unos tra-
bajos que resisten bien la imputaci6n de inutilidad o explotacién dirigida en
contra de la sociedad productiva en general. Esos son precisamente los trabajos
preferidos por los beats. Y ello por la sencilla razén de que generalmente no se le
pide a nadie que se afeite la barba ni se le hacen preguntas. No se trata ni mucho
menos de ninguna relacién casual, por cuanto la libertad individual va pareja con
la incuestionable utilidad moral del trabajo; se trata de que al nivel del simple
esfuerzo fisico o del servicio personal, aiin no opera la fraudulenta conformidad
con el sistema organizado; en €l, el trabajo tiene un valor en si.

Ahora bien, es un hecho que, por otra parte, esos empleos, con todo y ser pe-
nosos y ttiles, suelen ser miscrablemente explotados. Por ejemplo, los trabajadores
de los hospitales que fueron a la huelga en 1959 en la ciudad de Nueva York sélo
ganaban 34 délares semanales, ya que no se les aplicaba el salario minimo vital ga-
rantizado, ipor la sencilla razén de estar empleados en unas instituciones benéficas!
La mano de obra agricola migratoria y temporal, que por término medio gana me-
nos de 900 délares al afio, no suele ser bien acogida por el vecindario. Los salarios
altos existen y se pagan tinicamente dentro del sistemna de la sociedad organizada; en
cambio, los salarios de los individuos marginados del sistema siempre son bajos.
Pero en el mercado, los precios de la subsistencia son elevados. Asi pues, al aceptar
uno de los trabajos anteriormente citados, un individuo pierde su libertad y nunca
puede levantar la cabeza, condenado a trabajar sin descanso. En tales condiciones,
el individuo es esquilmado y ridiculizado por el sistema, con lo cual se siente des-
honrado. Tal es el dilema angustioso de la pobreza voluntaria en nuestra sociedad:
o bien comprometer su integridad humana, o bien verse explotado y ridiculizado.

9

Resumamos: en estos primeros capitulos, nuestros jévenes ya se han desarrollado
(de los quince a los veinticinco afios de edad), ya son unos adultos confrontados
con los problemas externos y claramente definidos del trabajo y del dinero. He-
mos analizado los tipos de oportunidades que se les deparan tanto dentro como
al margen de la sociedad organizada y qué clase de atenciones ptblicas pueden
esperar si se convierten en personas perturbadoras.
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Hemos insistido mucho sobre las condiciones desfavorables por la sencilla
razén de que hemos estado analizando la problemitica de los casos de los indivi-
duos marginados de sociedad. Sin embargo, en los capitulos siguientes, cuando
volvamos a los factores primordiales y fundamentales que entorpecen el desarro-
Ilo, veremos que también se aplican muy especialmente a los jovenes tanto si
pertenecen a la clase media como a la clase obrera. (No tomamos en considera-
cién la clase superior por la sencilla razén de que son pocos los que a ella perte-
necen y no representan nada. En el dia de hoy, toda la ideologfa y toda la cultura
estadounidenses dimanan del nivel medio de la sociedad organizada.)

En mi opinién, cabe afirmar que, en general, el joven que se halla integrado
en la sociedad organizada esti de cualquier manera més corrompido desde el
punto de vista humano que el joven contestatario. Seguidamente, vamos a con-
templar su estupidez, su falta de patriotismo, su confusién sexual y su falta de

principios.

La sociedad adolescente

JAMES S. COLEMAN*

El surgimiento de una subcultura adolescente
en una sociedad industrial

Educar a sus jévenes es probablemente la segunda tarea mds
importante de una sociedad, y ocupa el segundo puesto sélo con
respecto al problema de organizarse para llevar a cabo actos co-
lectivos. Una vez organizada, si la sociedad busca mantenerse, el
Jjoven debe ser moldeado para encajar en los roles para los cuales
depende la supervivencia del conjunto social.

Puede considerarse que el reto de socializar a los jévenes se
manejarfa de modo similar en cada sociedad, puesto que éstos,
conforme entran a este Ambito, son los mismos en todos lados. Sin
embargo, el problema se enfrenta de maneras muy distintas. Un
buen ejemplo de esto es el conflicto reciente y continuo entre la
comunidad amish en Ohioy el Consejo Estatal de la Educacién del
mismo estado. Los amish, una pequefia secta protestante que inten-
tan mantener su comunidad como enclave dentro de la sociedad en
general, poseen perspectivas muy distintas de aquellas de las leyes
de Ohio acerca de lo que constituye una educacion razonable para
sus hijos. Citando con detalle un recuento noticioso:

La semana pasada, por un voto de 19 a 2, el Consejo Educa-
tivo de Ohio emiti6 un fallo en el cual dos escuelas prepara-

*Tomado de: James S. Coleman, The Adolescent Society. The Social Life of the
Teenager and Its Impact on Education, Nueva York, EUA, The Free Press of Glencoe,
1961, pp. 1-51 (capitulos I y II).
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torias pertenecientes a los amish —ubicadas en los condados Holmes y Tusca-
rawas— tendrian que ajustarse a los estindares estatales o cerrar. Las escuelas
de los amish, dijo el Consejo, no tienen cursos de geografia, historia de los
Estados Unidos o de Ohio, ciencias naturales, gobierno y otras materias re-
queridas. Algunos maestros, agregé el Consejo, no tienen educacién mis alld
del octavo grado.

Con pocos libros de texto, los nifios pasan mucho de su dia escolar copiando
frases de sus diarios en sus cuadernos. Ejemplos: “Aré y limpié la parcela de
frambuesas.” “Planché todo el dfa.” “En la manana fui a la iglesia, en la tarde
alimenté el fuego de las parrillas para freir pavos.”

Henry Heshberger, el barbado presidente del Comité Escolar Amish, admitié
que las escuelas no estaban al nivel de los estindares estatales, pero que espe-
raba que hubiera un acuerdo mutuo: “Parece que nuestro modo es muy
distinto de lo que el pablico exige” dijo. “La sabiduria mundana que se ense-
fia en las escuelas piiblicas entra en conflicto con nuestro modo de vida.
Nuestra religi6n se basa en la simplicidad.”™

La primera reaccién de uno ante tal educacién puede ser de compasién por
aquellos nifios privados de sus derechos de nacimiento en una sociedad libre. Des-
pués de considerarlo detenidamente, sin embargo, el ejemplo ilustra no la deprava-
ci6n de los padres amish, sino la profunda diferencia existente en la labor educativa
de una sociedad agricola estable y la de una sociedad altamente industrializada y
cambiante. En una sociedad de labranza inalterable —de la cual los amish represen-
tan uno de los pocos ejemplos que quedan en los Estados Unidos- el problema de
la sociedad es simplemente reproducirse a s misma; dar a los jévenes miembros, los
valores, hibitos y habilidades de sus padres. En tal sociedad estable, localizada y
personalizada —algo que no tiene mucho de haber acontecido en nuestro pafs- la
educacién es una tarea simple y se lleva a cabo como parte del mismo “proceso
natural”, a través del cual el padre ensefia al nifio a caminar o hablar. Esto no signi-
fica que este proceso constituya “la mejor de las educaciones en ese mejor de todos
los mundos posibles”. Usualmente se encuentra lejos de serlo, puesto que cada
nifio se encuentra a merced de sus padres y de si son buenos ciudadanos o ciuda-
danos irresponsables, los “procesos naturales” a través de los cuales lo socializan, lo
convierten en una réplica de ellos. Sin embargo, el problema se maneja de manera
tan natural dentro de la familia como lo es ensefiarle al nifio a caminar o hablar.

En contraste, dentro de una sociedad industrial comprometida con la igual-
dad de oportunidades, hay dos hechos que hacen de la tarea algo fundamental-

“Ironed All Day”, Newsweck, 26 de enero de 1959, p. 64.
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mente distinta y mis compleja. El primero es el cambio mismo. Nuestra sociedad
cambia cada vez més rapido; los adultos no pueden darse el lujo de moldear a sus
hijos a su imagen. Los padres son con frecuencia obsoletos en sus habilidades,
entrenados para desempefiar empleos que estin desapareciendo; por lo tanto, son
incapaces de transmitir su conocimiento acumulado. Terminan estando “fuera de
época” e incapaces de entender, mucho menos inculcar, los estindares de un or-
den social que ha cambiado desde que eran jévenes.

El segundo es el hecho de la especializacion econémica. En una sociedad
industrial, las habilidades de cada padre son altamente especializadas, mientras
que su hijo, si desea empezar al mismo nivel que sus compafieros, debe ser en-
trenado a través de la escuela piiblica como un toddlogo, capaz de elegir el papel
que quiere desempefiar en la sociedad. Ademis, las actividades del padre se de-
sarrollan lejos de casa, usualmente en un lugar al que su hijo nunca va. Ni el
hijo de un obrero sidertirgico ni el hijo de un cjecutivo de negocios pueden
convertirse en aprendices a los trece o catorce afios. Mientras sus padres desapa-
recen en sus mundos laborales respectivos, los hijos deben prepararse para un
futuro incierto: ni el del obrero sidertirgico ni cl del ejecutivo de negocios, sino
para una gama de posibilidades.

El nifio ya no puede ayudar a la familia econémicamente; por su parte, la
familia tiene poco qué ofrecer al nifio en cuanto a entrenamiento para el tugar que
ocupari en la comunidad. La familia es, cada vez en menor grado, una unidad
econémica en la sociedad y la pareja marido y mujer pierden sus apéndices: los
abuelos mantienen una casa propia, en general lejos, y los nifios son enviados con
mayor frecuencia a instituciones que van desde la guarderia hasta la universidad.

Esta segregacion de edades es solo una de las consecuencias de la especializa-
cién, otra es que el periodo de entrenamiento del nifio es mayor. Con cada década,
mis de los empleos disponibles en nuestra sociedad requieren un alto nivel de
entrenamiento. Conforme nuestra sociedad industrial madura, tiene menos
oportunidades para peones y trabajadores calificados y mis oportunidades para
ingenieros y administradores. Entonces, no sélo relegamos la educacién a una
institucién que se encuentra fuera de la familia, debemos mantener a un nifio ahi
por un periodo de tiempo mayor antes de que sea “procesado” y csté preparado
para tomar su lugar como adulto en la sociedad.

Esta separacién de nuestros hijos en las escuelas —que toman cada vez mis
funciones y “actividades extracurriculares™ por un periodo de entrcnamiento
mayor, ha tenido un efecto singular en el nifio de edad preparatoria. S¢ encuentra
“separado” del resto de la sociedad, forzado internamente hacia su propio grupo de
coetineos, obligado a desempefiar toda su vida social con otros de su misma edad.
Con sus compaeros, forma una pequefia sociedad, una que tienc la mayoria de
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sus interacciones importantes dentro de sf misma, y mantiene tan sélo algunas li-
neas de conexién con la sociedad adulta del exterior. En nuestro mundo moderno
de comunicacién masiva y ripida difusién de las ideas y el conocimiento, es dificil
caer en la cuenta de que las subculturas separadas pueden existir justo debajo de
las narices de los adultos —subculturas con lenguajes propios, simbolos especiales,
y lo més importante, sisternas de valores que pueden diferir de los adultos. Todo
padre que haya intentado hablar con su hijo o hija adolescente en tiempos recien-
tes sabe esto, as{ como cualquiera que haya visitado Gltimamente una escuela
preparatoria por primera vez desde su adolescencia. Para ponerlo de modo simple,
estos jévenes hablan un idioma distinto. Lo que cs mis rclevante para el punto en
cuestion, es que el lenguaje que hablan se vuelve cada vez mis diferente.?

Como si no fuera suficiente que una institucién como la actual escuela pre-
paratoria exista segregada del resto de la sociedad, hay otras cosas que refuerzan
esta separacién. Por ejemplo, los adolescentes se han convertido en un mercado
de consumo importante y tipos especiales de entretenimiento se encuentran diri-
gidos casi exclusivamente a ellos: la misica popular es el mis significativo y las
peliculas —puesto que la televisién se llevé a su piblico adulto-, se vuelven cada
vez mis un medio especial para los adolescentes.

Para resumir: en una sociedad altamente racionalizada que cambia velozmen-
te, los “procesos naturales” de la educacién en la familia ya no son adecuados.
Han sido reemplazados por una institucién mds formal, que se encuentra aparta-
da del resto de la sociedad y cubre un periodo de tiempo mucho mayor. Como
una consecuencia no planeada, la sociedad ya no se confronta con un conjunto de
individuos que deben ser entrenados para la adultez, sino con sistemas sociales distin-
tos que ofrecen un frente unido para las propuestas que hace la sociedad adulta.

Entonces, los cambios que la sociedad estd sufriendo han engendrado mis de lo
que se esperaba. No sélo han quitado el entrenamiento laboral de las manos de los
padres sino que efectivamente se han llevado al adolescente en su totalidad. El
adolescente es lanzado dentro de una sociedad de coetineos, una sociedad cuyos
hibitat son los pasillos y salones de clases de la escuela, las cantinas adolescentes,

ZLa mayoria de los estudiosos del comportamiento adolescente estin de acuerdo en que existe
una subcultura adolescente, un hecho que es indisputable en el extremo del comportamiento de las
pandillas. Ver Frederick Thrasher, The Gang: A study of 1,313 Gangs in Chicago, Chicago: University of
Chicago Press, 1936, (2a. ed.); y Albert Cohen, Delinquent Boys: The Culture of the Gang Glencoe, The
Free Press, 1955. Sin embargo, un estudio en un suburbio de clase media sugiere que dicha subcultura
no existe realmente en las zonas residenciales modernas de clase media alta ubicadas en las afueras de
la ciudad. Esto se trata en Frederick Elkin y William A. Westley, “The Myth of Adolescent Culture”,
American Sociological Review, XX, 1955, pp. 680-684. Los resultados del presente estudio contradicen de
manera directa la tesis de Elkin y Westley, puesto que dichos resultados indican que la sociedad adoles-
cente estd cobrando fuerza, en lugar de debilitarse, en las zonas residenciales modernas de clase media
ubicadas en las afueras de la ciudad.
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la farmacia de la esquina, el automévil y toda una gama de puntos de reunién. Por
consiguiente, el entrenamiento no profesional que los padres alguna vez dieron a
sus hijos a través de los “procesos naturales”, también ha sido removido de sus
manos; no por los profesores ~muchos de los cuales estin consternados por si-
quiera pensar que tienen que asumir las funciones de los padres—, sino por los
cambios sociales que segregaron a los adolescentes en una propia sociedad.

Un buen indicador de esos cambios es el niimero de adolescentes que cursan
la preparatoria. Creemos que la preparatoria en nuestra sociedad ha existido por
largo tiempo, pero en 1900, sélo el 11 por ciento de los jévenes de este pais en
edad de cursarla estaban en clla; para 1930, la proporcién era tan sélo de 51 por
ciento. En ocasiones esto es considerado un “progreso” hacia la democratizacién
de la sociedad, pero existe evidencia considerable que sugiere que estos cambios
son tan sélo consecuencias necesarias de la industrializacién. Por ejemplo, una
moda paralela, retrasada treinta afios en el tiempo, tuvo lugar en la Unién Sovié-
tica.> Hace 50 afios, en una etapa temprana de la industrializacién, comparativa-
mente hablando, pocas personas necesitaban el entrenamiento prolongado que la
preparatoria representa. El resto estaban aprendiendo su trabajo en las granjas, las
tiendas o en los oficios de sus padres y vecinos.

Quizis es evidente que los cambios institucionales que han apartado a los
jovenes de nucstra sociedad en las escuelas preparatorias produzcan una “cultura
adolescente™ con valores propios. Estos cambios han sido discutidos de manera
especulativa por varios autores.* Si existe 0 no una subcultura adolescente separa-
da es, en cierto modo, un asunto de definicién acerca de lo que constituye una
subcultura aparte. Sin embargo, existen varios items del presente estudio que dan
un sentido del grado en el que estos adolescentes estin orientados hacia padres y
coetineos. En un cuestionario se les pregunté si se unirfan a un club en la escue-
la: 1. si sus padres no estaban de acuerdo, 2. si su macstro favorito no estaba de
acuerdo y 3. si significarfa romper relaciones con su amigo mis cercano (1.134,
135, 136).> Luego se les preguntaba cual de dichas desaprobaciones serfa 1a mis
dificil de aceptar: padres, profesores o amigos (véase cuadro 1).6

’Esto no significa que ¢! aumento en el nivel educativo no es un progreso hacia una sociedad
democritica. Mas bien, significa que la causa de tales cambios no son los valores democriticos sino las
necesidades de una economia industrial.

*Como declaracién en una etapa temprana acerca del problema general estd la de Talcott Parsons,
“Age and Sex in the Social Structure of the United States,” reimpresa en sus Essays in Sociological Theory,
Pure and Applied (Glencoe, Ilinois, The Free Press, 1949). N. del T.: se incluye en este volumen.

SEstas preguntas se encuentran en el cuestionario de otofio, que esti incluido en el apéndice. Al
hacer referencia a las preguntas “I” o “II” antes del niimero de pregunta indicari el cuestionario de
otofio o el de primavera respectivamente. Cuando las respuestas de ambos se encuentran tabuladas, se
utilizari el ndmero de otofio (I).

‘Los resultados en el cuadro 1 estin basados en respucstas de los estudiantes en las nueve escuc-
las publicas. Los totales de las nueve escuelas se utilizarin a lo largo del libro en lugar de los totales
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Cuadro 1
¢CUAL DE ESTAS COSAS SERIA MAS DIFICIL PARA TI ACEPTAR: LA DESAPROBACION
DE TUS PADRES, DE TUS MAESTROS O ROMPER RELACIONES CON TU AMIGO?

NNos NiNas
OPCIONES % %
Desaprobacién de los padres 538 529
Desaprobacién de los maestros 35 27
Romper relaciones con el amigo 427 3.4
Niimero de casos (3,621) (3.894)

(excluyendo las respuestas no existentes)

Las respuestas indican una divisién bastante uniforme entre amigo y padres,
en tanto que la desaprobaci6n del maestro es la méis importante tan sélo para la
minoria. El balance entre padres y amigos indica el alcance del estado de tran-
sicién que experimentan los adolescentes, dejan una familia pero sin estar atn
en otra y, como consecuencia consideran primero a sus coetineos y luego a sus
padres.

Entonces, los adolescentes no estin orientados solamente los unos a los otros;
sin embargo, las atracciones son muy fuertes como muestran las respuestas del
cuadro 1. No obstante, parece razonable que los adolescentes que se encuentran
mis orientados a sus padres puedan “establecer el estindar” en la escuela, mien-
tras que aquellos con mayor orientacién hacia sus coetdneos, tiendan a la delin-
cuencia, o sean menos queridos que aquellos orientados hacia sus padres. Si esto
fuera asi, entonces las culturas adolescentes que existen en la escuela estarfan
orientadas hacia los padres en mayor grado de lo que las respuestas individuales
indican, porque los individuos centrales en las escuelas poserfan dicha orienta-
cién. Pero esto no es asi en su totalidad: existe una leve tendencia inversa.

Esto se puede ver al observar a aquellos estudiantes que son los mds nombra-
dos (diez o mis veces) por sus compafieros como respuesta a la siguiente pregun-
ta (L.51): “Si un tipo viniera a la escuela y quisiera involucrarse con el grupo diri-
gente, écon quiénes debe entablar amistad?” De manera bastante razonable
podemos inferir que los estudiantes mis nombrados como respuesta a esta pre-
gunta incluyen a la mayoria de los “lideres” o la “élite” de la cultura adolescente
en las escuelas. Para este grupo y para los estudiantes como un todo, la proporcién
que afirma que la desaprobacién de los padres serfa la mis dificil de aceptar se
muestra en el cuadro 2.

obtenidos para las diez escuelas. Esto facilita la comparacién entre nifios y nifias ya que de incluir los
resultados de la escuela parroquial St. Johns sélo para hombres, habria confusién.
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Cuadro 2
PROPORCION QUE DICE QUE “LA DESAPROBACION DE LOS PADRES SER{A
LA MAS DIFICIL DE ACEPTAR”

HOMBRES MUJERES
Todos los hombres Grupo dirigente Todas las mujeres Grupo dirigente
53.8% 50.2% 52. 9% 48.9%
(5,621) (167) (3,899) (264)

Las élitcs escolares no estin mds cerca de sus padres que los estudiantes como
un todo, pero se encuentran un poco mis alejados de ellos, y mis cerca de sus
compafieros adolescentes como fuente de aprobacién y desaprobacién. Enton-
ces, aquellos que “definen el estindar” se encuentran mis orientados que sus
seguidores hacia la cultura adolescente. Las consecuencias de esto son importan-
tes, porque significan que los estudiantes altamente estimados por los demis se
encuentran entregados al grupo adolescente, intensificando cualesquiera que sean
las fuerzas internas ya existentes en el grupo.

Regresando a la propuesta que afirma que la existencia de una cultura adoles-
cente es mds pronunciada de lo que alguna vez fue, es poco lo que la investigacién
actual puede hacer para documentar esta posibilidad. Sin embargo, nuestra infor-
maci6n proporciona cierta idea de los cambios que han tenido lugar. El presente
estudio incluye cinco escuelas de pueblos pequefios o rurales y cinco urbanas y
suburbanas; ademds es posible estudiar las escuelas estables de pueblos pequefios
para mirar brevemente hacia el pasado. Estas escuelas pequefas representan un
segmento de la sociedad estadounidense que alguna vez tuvo mis importancia de
la que posee actualmente: estin ubicadas en la franja media de los Estados Unidos,
en pueblos pequefios, centrales de comercio para las tierras de cultivo aledafias y
con algunas industrias, sin llegar a estar altamente industrializados. En el otro ex-
tremo, llevando el ritmo del tiempo, hay dos suburbios homogéneos de Chicago:
uno es un nuevo suburbio de clase trabajadora con una escuela que tan sélo tiene
siete afios (la cual serd lamada Newlawn a lo largo del libro); y el otro, un subur-
bio mis antiguo de clase media alta, también homogéneo y con una peblacién que
crece en forma acelerada (el cual serd llamado Executive Heights a lo largo de
nUestro escrito).

Antes de examinar la informacién estadistica que puede proporcionar eviden-
cia acerca de estos cambios quiero citar un pasaje de una carta escrita por un padre
particularmente perceptivo, un abogado que vivia en Executive Heights:
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La sefiora y yo no creemos que podamos darle mucha informacién atil acer-
ca de 1a cultura adolescente como existe en Executive Heights. Observamos
esta cultura en un aspecto muy limitado a través de nuestra hija que cursa el
segundo grado y nuestra limitada familiaridad con sus contemporineos. Es
en verdad sorprendente lo poco que una persona conoce acerca del pensar
interno de otra, en particular cuando ese otro es un adolescente. Sospecho
que los intereses y valores existentes en el grupo preparatoriano son mis
independientes de la comunidad adulta de lo que en general creemos.

La mayorfa de los j6venes que tienen esta edad, al menos en Executive Heights,
creo que no tienen responsabilidades importantes, como ayudar a mantener
una familia o pagar su estancia en la universidad; y no estin familiarizados
con la gente que busca ganarse la vida, por ende no entienden los problemas
y responsabilidades que tienen los padres. Como resultado, no obtienen la
experiencia que trae dicha responsabilidad y, también como consecuencia,
viven en un mundo aparte de la comunidad adulta.

Esta carta indica lo que puede ser un sentimiento general entre muchos padres
hoy dia: que sus hijos adolescentes se encuentran en un “mundo aparte”. Un in-
dicador de dicho “alejamiento” puede ser el grado en el cual los chavos quieren
seguir la ocupacién de sus padres. Se les pregunt6: (1.101) “¢Qué tipo de trabajo
planeas desempefiar cuando termines tus estudios?” Las respuestas fueron codifi-
cadas (salvo en los casos en los que esto no era posible) con respecto a si el trabajo
mencionado era el mismo que el del padre o distinto. Los resultados se encuentran
tabulados en el cuadro 3, para las cinco escuelas de pueblo pequefio o rural y para
las cuatro escuelas preparatorias piiblicas en pueblos mis grandes, ciudades y su-
burbios.

Cuadro 3
PORCENTAJE DE LOS JOVENES QUE QUIEREN DESEMPENAR
EL MISMO TRABAJO QUE SU PADRE

CINCO ESCUELAS DE PUEBLO CUATRO ESCUELAS CITADINAS
PEQUENO Y SUBURBANAS
Mismo 23.0% 9.8%
Diferente 77.0% 90.2%
Total clasificable 100% (710) 100% (2,177)
Imposible de clasificar (66) (173}
Sin respuesta a la ocupacién (252) (643)
propia
Total (1,028) (2,993)
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Veintitrés por ciento de los muchachos en los pueblos pequefios desean desem-
pefiar el mismo trabajo que su padre, a diferencia del 9.8 por ciento de los jévenes
de la ciudad y de escuelas suburbanas.” Esta diferencia es aun mds impresionante
cuando uno se da cuenta de que son los trabajos de pueblo pequefio los que serdn
menos numerosos en la siguiente generacion, conforme la sociedad industrial va
reemplazando la rural.

Al examinar la escuela de Executive Heights, podemos ver de manera mis di-
recta la mayor orientacién hacia los coetineos por parte de los muchachos y mucha-
chas que son una parte integral de la sociedad moderna. Otra pregunta solicitaba a
todos los estudiantes el clasificar cuatro items en orden de importancia para ellos.
Estos eran: “dar gusto a mis padres”; “aprender lo mis que se pueda en la escucla™;
“vivir acorde a mis ideales religiosos™; y, “ser aceptado y querido por los demis es-
tudiantes”. Este dltimo estaba clasificado como el de mayor importancia en esta
escuela que en el promedio de todas las escuelas, como muestra el cuadro 4.

Cuadro 4
‘CLASIFICACION PROMEDIO DE “SER ACEPTADO Y QUERIDO POR OTROS ESTUDIANTES”
(1.29-32) pARA TODAS LAS ESCUELAS Y EXECUTIVE HEIGHTS
(GRADO 1: ES ALTO; 4: ES BAJO)

HOMBRES MUJERES
Todas fas escuelas  Executive Heights  Todas las escuelas  Executive Heights
Grado promedio 2.63 234 253 2.17
Niimero de casos {4,020) (932) (4,134) (898)

Esta comparacién del cuadro, muestra diferencias que sugieren un movi-
miento hacia una cultura adolescente separada. Pero es posible que el intento de
“mirar hacia el pasado” a través de examinar estos pueblos pequefios o “mirar
hacia el futuro” al analizar un suburbio de clase media alta, se vea impedido por
los cambios ocurridos en los pueblos pequeiios. La prosperidad general, la trans-
portacién ripida y los medios de comunicacién masiva han alterado radicalmente
el estilo de vida de dichos pueblos y los ha acercado a la cultura general. En par-
ticular, los adolescentes de pueblo pequefio tienen mayor acceso a uno de los

"Aunque las escuelas no se muestran por separado, cada una de las escuelas escuelas pequefias
muestran cifras mis elevadas que las demis en este porcentaje; con la excepcién de Elmtown, el mis
industrializado de los cinco pueblos pequefios, y que presenta cifras mis bajas que Executive Heights,
el suburbio de clase media alta. De paso, es interesante notar que en dos escuelas de clase trabajadora
(Newlawn y Millburg) la eleccién del hijo tiende a alejarse del trabajo del padre durante el periodo de
cuatro afios que pasan desde estudiante de primer afio hasta estudiante de dltimo curso; en Executive
Heights, la eleccién del hijo tiende a acercarse a la ocupacién del padre.
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implementos de nuestra cultura moderna que los adolescentes de una gran ciudad
o suburbio: el automévil.

Pese a la cantidad de modos en los cuales los pueblos pequefios son represen-
tativos de una sociedad no industrial antigua, en este tnico sentido (el predomi-
nio del automévil entre los adolescentes) forman parte de la cultura moderna {en
otro capitulo se mostraba la cifra de posesién de automéviles por parte de los
estudiantes de Gltimo curso en cada escuela). Parece que tan sélo donde han exis-
tido esfuerzos conscientes para mantener un estilo de vida antiguo, como los
Amish o, donde hay barreras fisicas o econémicas, como en el centro de una gran
ciudad, o en 4reas econémicamente deprimidas, los implementos y la cultura de
la sociedad moderna no han podido penetrar profundamente.

En resumen, el punto general es este: nuestros adolescentes hoy dia se en-
cuentran separados, quizis mucho mis que antes, de la sociedad adulta. Todavia
estin orientados hacia el cumplimiento de los deseos de sus padres, pero también
buscan mucho la aprobacién de sus coetineos. Por consiguiente, nuestra sociedad
posee un conjunto de sociedades adolescentes pequefias que estin encausadas a
los intereses y actitudes adolescentes acerca de cosas alejadas de las responsabili-
dades adultas y que pueden desarrollar estindares que se alcjen de los objetivos
establecidos por la sociedad en general 3

Dada esta condicién general, existen varias direcciones que los esfuerzos
educativos podrfan tomar. Uno de estos es la canalizacién de las sociedades ado-
lescentes con el fin de que la influencia que ejercen sobre un muchacho los im-
pulse hacia donde los adultos quieren. En lugar de intentar motivar a los nifios
uno por uno, cada padre (con la ayuda de los maestros) exhortando a su propio
hijo en una direccién, mientras el grueso de la cultura adolescente lo lleva hacia
otros lados, se pueden llevar a cabo esfuerzos para cambiar el rumbo de la socie-
dad adolescente en su totalidad para que ésta motive al joven en las direcciones
deseadas por la sociedad adulta. Esto no es nuevo; “actuando instintivamente”,
directores y maestros preceptivos han buscado lograr esto durante mucho tiempo.
Sin embargo, nunca ha sido el enfoque de ninguna filosofia general de la educa-
cién, ni se han instrumentado medios que puedan cambiar el rumbo de la sociedad
adolescente en las escuelas de educacién; quizis porque conocemos muy poco de

*Un adolescente comenta que, como adolescente, al mirar nuestra sociedad de lejos me parece ver
una sociedad adulta inmadura, Esta inmadurez es la causa del “mundo de diferencia” entre la cultura
del adolescente y del adulto. La inmadurez y la falta de responsabilidad decrecen los objetivos y estin-
dares de una sociedad adolescente. Los pubertos toman prestada la “parte glamorosa y sofisticada” de
la sociedad adulta para incorporarla a la suya. Las metas elevadas y las actividades que valen la pena del
mundo adulto son despreciadas porque implican responsabilidades que el adolescente no esti preparado
para aceptar.
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las maneras en las cuales las subsociedades, como la de nuestros adolescentes,
pueden ser guiadas.

Antes de intentar esto, es importante examinar con cuidado el modo en el
cual operan dichas subsociedades, qué efecto tienen en los adolescentes que las
conforman y los elementos que los llevan en una u otra direccién. Esto seri el
propésito de los siguientes apartados.

Los valores, actividades e intereses que caracterizan la “cultura adolescente”
como un todo se examinarin primero. Pero lo més importante serdn los modos en
los cuales estas sociedades adolescentes difieren de escuela a escuela, de comuni-
dad a comunidad con la finalidad de obtener una idea acerca de los factores que las
llevan en una u otra direccién. Examinando tanto las escuelas separadas como los
diversos “conglomerados” o grupos dentro de las escuclas, serd posible obtener
cierto entendimiento respecto a como la situacién educativa de una escuela pueda
instrumentar de mejor manera las esperanzas e ideales de nuestra sociedad.

La cultura adolescente

El simple hecho que los adolescentes busquen a otros de su edad en lugar de la
comunidad adulta para obtener sus recompensas sociales, posee una buena canti-
dad de implicaciones importantes para la teorfa y prictica educativa. Ciertamente,
los padres y sus deseos son de gran relevancia a largo plazo para sus hijos, pero lo
que los jévenes intentan ganar en sus actividades diarias, tanto en la escuela
como fuera de ella, es la aprobacién, la admiracién y el respeto de sus coeti-
neos. Como resultado, las antiguas “palancas” de motivacién para los nifios (la
aprobacién o desaprobacién de padres y maestros) son menos eficientes.

Mientras los adultos puedan suministrar recompensas sociales significativas, no
hay mucha necesidad de ser explicitos acerca de ellas en la teorfa educativa, puesto
que fueron proporcionadas por el proceso de interaccién mismo entre padre e hijo
o estudiante y macstro. De seguro, estas recompensas eran con frecuencia distribui-
das de manera que se reforzara el sistema de estratificacion y se eliminara la peque-
fia oportunidad de igualdad que tenfa el muchacho de clase baja; como han mostra-
do correctamente algunos autores, el trasfondo de clase media de los maestros en
general no les permite otorgar recompensas razonables por desempefio razonable a
los muchachos de clase baja.? La situacién, sin embargo, era mucho mis simple
de lo que es hoy porque los maestros y los padres tenfan control directo sobre las

%Esto estd ilustrado grificamente por A.B. Hollingshead, Elmstown Youth (Nueva York, John Wiley
& Sons, 1949}, un estudio quec muestra los diversos mecanismos por los cuales la escuela reforzaba la
estructura de clases. Porque el presente estudio incluye a “Elmtown” como una de sus diez escuelas, seri
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palancas que podian utilizar para motivar a los nifios. En la actualidad las palancas
son los demas muchachos, que actian como una pequefia sociedad y, los adultos
deben comprender como influir en el rumbo de esta sociedad o como desbaratarla
para reestablecer el control por medio de las antiguas palancas.

Sospecho que esta tltima solucién seria extremadamente dificil porque va en
contra de los cambios socialcs a gran escala y requiere, al parecer, dc una reorga-
nizacién del trabajo y de la comunidad, algo que no estd previsto. La tesis princi-
pal de este libro es que es posible tomar otro rumbo con el fin de aprender a
controlar la comunidad adolescente como comunidad y utilizarla para promover
las metas de la educacién.

El primer paso es examinar un cierto niimero de comunidades adolescentes
para descubrir cuales son sus sistemas de valores. ¢En qué se basan los adolescen-
te para aprobar o no aprobar a sus coetineos? ¢Cémo un muchacho o muchacha
se convierte en miembro del “niicleo central” o del “grupo dirigente”? ¢Qué hace
a un o una joven alguien popular, admirado ¢ imitado por sus compafieros? Exis-
ten diferencias de comunidad a comunidad y de escuela a escuela, algunas de las
cuales seran examinadas con detalle més adelante. También hay similitudes que
hacen que valga la pena investigar primero los valores de la cultura adolescente en
general y los posibles efectos de estos valores en los nifios. Las similitudes exis-
tentes entre las distintas escuelas sugieren que hay algunos elementos generales
en el papel al que son relegados los adolescentes por la sociedad adulta. Las dife-
rencias indican que intentar modificar las culturas adolescentes no es algo impo-
sible para los adultos.

Intereses y actividades generales de los adolescentes

Debido a que los adolescentes viven en un mundo propio, los adultos no saben
cémo usan su tiempo, lo que les interesa y las cosas que los amigos tienen en
comtn. Se hicieron varias preguntas en el estudio que dan una idea de estos pa-
trones de actividades e intereses. A cada joven se le pregunt6 (1.108). “¢Cémo te
gusta més pasar tu tiempo libre?”

Las respuestas de los muchachos (véase cuadro 5) indican que les gusta pasar
una buena parte de su tiempo en actividades al aire libre, como deportes, paseos
en lancha o salir con los amigos. También dedican su tiempo a hobbies —€l mis
comn es trabajar en sus coches— y en actividades pasivas como cine, television,
msica y otras. Pasar tiempo con muchachas no constituye, como piensan en
ocasiones los adultos, una gran parte de su tiempo libre; aunque sf dedican mis
tiempo a esto, conforme avanzan del primer afio de cursos hasta el tltimo.

posible mostrar el gran entretejido de las lineas de clases sociales que ocurre en Elmtown actualmente,
en comparacién a 1941
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Cuadro 5
ACTIVIDADES RECREATIVAS DE MUCHACHOS Y MUCHACHAS
EN LAS NUEVE PREPARATORIAS PUBLICAS

MUCHACHOS MUCHACHAS

ACTIVIDADES RECREATIVAS % %
1. Deportes organizados al aire libre (futbol, basquctbol, tenis, etcétera) 220 6.9
2. Actividades no organizadas, incluyende cacerfa, pesca, natacién, paseos 14.7 113
en lancha y montar a caballo.
3."F0r’mar parte del grupo” ir de aqui para alld, pasear por la ciudad, 17.2 325
etcétera.
4. Ir al cine o a ver eventos, deportes, etcétera. 8.5 10.4
5. Salir con personas del sexo opuesto. 13.6 11.6
6. Ir a bailar (sélo mujeres). 12.0
7. Hobbies: trabajar en autos, bicicletas, radio, instrumentos musicales, 25 20.1
etcétera.
8. Actividades grupales de interiores: boliche, jugar cartas, patinaje, etcétera. 8.0 8.1
9. Ver televisién. 19.4 23.6
10. Escuchar muisica o la radio. 112 317
11. Leer. 13.7 355
12. Otros, por ejemplo, hablar por teléfono. 71 9.3
13. Sin respuesta. 8.1 3.7
Niimero de casos (4,020) (4,134)

Las actividades recreativas de las chicas muestran un contraste elevado en algu-
nas categorfas. Sus actividades favoritas no incluyen con tanta frecuencia los pasa-
tiempos activos al aire libre de los chicos. Con mayor frecuencia sus actividades son:
“estar con sus amigos”, ver televisidn o peliculas, asistir a juegos, leer y escuchar
musica. Sus pasatiempos mds activos incluyen uno que no existe para los mucha-
chos bailar entre ellas. Quizis esto es lo que sustituye a los deportes, los cuales los
muchachos dedican su tiempo; en parte, es ciertamente preparacin para bailar con
hombres. De cualquier modo, apunta hacia el chiste que dice que los muchachos
estin interesados en los deportes y las muchachas en los muchachos.

El patrén general de estos pasatiempos, mostrando considerablemente mis
actividad entre los chicos, es un indicador de la situacién que parece ser bastante
general en la comunidad adolescente: los hombres tienen mucho mis qué hacer
que las mujeres. Sean deportes o autos, caceria 0 modelismo, nuestra sociedad pa-
rece proporcionar un conjunto de actividades mucho mds rico para capturar el in-
terés de los muchachos. Por lo tanto, cuando las chicas se retinen, estin “con el
grupo” con mayor frecuencia que los chicos. Una actividad vespertina comiin es “ir
a la zona residencial”, mirar vitrinas y pasear.”

3] 5 H St
'Una muchacha adolescente comenta que la mayor diversidad de actividades entre los muchachos
es la razén por la cual “ser aceptada” o estar en el “grupo correcto” significa tanto para las chicas, quienes
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Hay un punto de interés particular en estas respuestas, en relacién con la
escuela. S6lo una de las categorfas, los deportes organizados, esti relacionada con
ésta. Algunos de los hobbies y demis actividades pueden, por supuesto, haber na-
cido en la escuela pero a excepcién de dichos hobbies y los deportes organizados,
casi no hay actividades relacionadas con la escuela. Nadie responde que hacer la
tarea es su manera favorita de pasar su tiempo libre. Esto se debe, en parte, a que
la tarea es trabajo asignado y no puede considerarse recreativo. Sin embargo, los
deportes, que conllevan trabajo durante su prictica, logran extenderse al tiempo
libre, rompiendo la barrera que separa al trabajo del ocio. Quizis se puede esperar
que otras actividades escolares ligadas de manera directa al aprendizaje pudieran,
si se encontrara el modo adecuado, extenderse de manera similar al ocio y con-
vertirse en una forma aceptada de ocupar el tiempo libre.

Otro vistazo a los intereses adolescentes y el modo en que éstos difieren entre
hombres y mujeres, puede obtenerse de las respuestas a la siguiente pregunta
(1.38a) “éQuié es lo que ti y los compaferos(ras) con las cuales te juntas en la
escuela tienen mds en comiin; qué cosas hacen juntas?”

Cuadro 6a
ACTIVIDADES E INTERESES QUE LOS AMIGOS TIENEN EN COMUN,
HOMBRES Y MUJERES EN LAS NUEVE ESCUELAS PUBLICAS

HOMBRES ~ MUJERES

ACTIVIDADES E INTERESES % %
1. De}zortes organizados al aire libre; incluyendo futbol, bisquetbol, tenis, 345 82
etcétera.
2. Actividades noorganizadas, incluyendo cacerfa, pesca, natacién, paseos en 17 66
lancha y montar a caballo.
3. Actividades dentro de la escuela, intereses, clubes. 8.9 192
4.Ira eventos ) 54 21
a) juegos y eventos relacionados con la escuela
b) eventos fuera de la escuela, peliculas, etcétera. 17.8 33.0
5. Comer juntos a la hora del lunch o tomar clases juntos. 9.1 13.7
6. Salir o ir a bailar. 19.7 39.6
7. Hacer fiestas (s6lo mujeres) 10.6
8. “Andar en grupo”, “salir de paseo” 134 26.8
Nimero de casos (4,020) (4,134)

Se muestran en la tabla todas las categorias de actividades o intereses mencionados por al menos 10 por ciento de
los muchachos y muchachas.

tienen menos actividades para ocupar su tiempo libre. Los muchachos que desempefian mucha actividades
poseen distintos tipos de amigos. Tienen diferentes intereses en com(n con amigos diferentes. Aunque
son amigos, pueden tener tan sélo una cosa en comin con otro muchacho y, por lo tanto, no pueden
estar en un grupo exitoso con todos sus amigos. Puesto que las chicas tienen menos intereses, forman
pequefios grupos que van de acuerdo con éstos.
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Las actividades e intereses que comparten los amigos, como se ve en el cuadro
6, muestran patrones similares a los intereses recreativos expresados en el cuadro 5.
Faltan, por supuesto, las actividades que se llevan a cabo en soledad, como ver tele-
visién y leer. De nuevo, existe una marcada diferencia en las actividades al aire libre;
las chicas casi no las llevan a cabo, en tanto que son ¢l enfoque primario para una
larga porcién de los muchachos. Esta vez, sin embargo, las actividades desarrolladas
en la escuela resaltan en varias maneras: los amigos van a juegos y eventos juntos; se
involucran con los clubes de las actividades escolares y algunos de ellos simplemen-
te comen juntos a la hora del lunch o se ven en los pasillos. Todas estas actividades
relacionadas con la escuela son, con mis frecuencia, una base de amistad entre las
mujeres que entre los hombres; para los muchachos, la tnica actividad dentro de la
escuela que sobrepasa a todas las demés como interés comiin de los amigos son los
deportes. Esto también puede verse al examinar las actividades de los j6venes que se
hacen llamar amigos. El factor principal que tiene mayor relacién con la amistad de
los muchachos es estar ahi para el futbol. El grado de similitud en este atributo fue
de casi 0.5 en cada escuela (utilizando un indice donde la asociacién por casualidad
es cero y la mixima posible es 1.0), mds alto que cualquier otro interés o actividad
tanto entre hombres como mujeres, salvo cursar el mismo grado.

El cuadro 6a muestra una mayor cantidad de actividad dentro de la escuela
entre amigos que el cuadro 5. El hecho de que esto estd mucho mds presente entre
las mujeres (salvo por los deportes para los hombres) indica una caracteristica més
bien general: en todas estas escuelas, los clubes y actividades eran territorio de las
muchachas mis que de los muchachos. Por ejemplo, en casi cada escuela, de la
mayorfa de las 50 cuyos anuarios fueron examinados durante este estudio, una
muchacha era la editora del anuario y una muchacha era la editora del periédico
escolar. Algunas actividades, por supuesto, son sélo para hombres (como los clu-
bes Hi-Y)"" o se encuentran pobladas en su mayorfa por hombres (tales como
clubes de quimica o fotograffa). Sin embargo, en general, parece que existe algtin
tipo de division ticita del trabajo en la mayoria de las escuelas: los clubes y las
actividades son para las ellas y los deportes para los ellos.

Se debe agregar una nota para aquellos que esperaban encontrar una amplia
gama de actividades delictivas en las respuestas a esas dos preguntas. Tal expecta-
tiva se encuentra fuera de lugar con los hechos. Los adolescentes como un todo
no son delincuentes y sus actividades, aunque muy distintas de las de los adultos
y en ocasiones irresponsables, no son antisociales o delictivas en general. Algunos

“'N. del T.: Clubes organizados entre muchachos preparatorianos y afiliados a la Asociacién de
Jévenes Cristianos (YMCA por sus siglas en inglés) con la finalidad de crear, mantener y extender en la
escuela y la comunidad los elevados estindares del caricter cristiano; llevando a cabo estudios biblicos
y otras actividades. Este nombre se utilizé por primera vez en 1941.
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adolescentes se indignan a causa de esto, porque ven c6mo los adultos los juzgan
a todos a causa de las actividades ilicitas de unos cuantos. De nuevo, esto es evi-
dencia de la brecha que separa la cultura adulta de la comunidad adolescente. Los
estereotipos y la sospecha a la cual sucumben los adultos en tales circunstancias son
similares a la que genera prejuicio y antagonismo en contra de otros grupos mino-
ritarios, juzgados por las acciones de sus miembros mis visibles. Muchos blancos
conocen a los negros tan sélo por lo que leen en los periédicos. Si piensan en los
negros como atletas, criminales y drogadictos es en parte a causa de que éstos son
los tnicos que se convierten en noticia, que son “visibles” para ellos. De modo
similar, muchos adultos han tenido poco contacto con los adolescentes salvo a
través del periddico. Si creen que los adolescentes son jugadores de futbol, miem-
bros de pandillas delincuentes y adictos al rock&roll, se debe a que éstas son las
tinicas actividades visibles por ellos en las noticias.

Esto no significa que las actividades delictivas y antisociales nunca hayan sido
mencionadas como intereses comunes por estos adolescentes, sino mis bien que
constituyen una pequefia minorfa de las respuestas totales. Para los hombres, las
siguientes categorias de respuestas a la pregunta 38 en el cuadro 6b son las dnicas
que sugieren comportamiento antisocial y delictivo. La proporcion de muchachos
es muy pequefia en cada categoria:

Cuadro 6b
ACTIVIDADES E INTERESES ILICITOS QUE LOS AMIGOS TIENEN EN COMUN PARA HOMBRES
EN LAS NUEVE ESCUELAS PUBLICAS

ACTIVIDADES E INTERESES PORCENTAJE
Causar problemas ] 0.7
Beber o fumar juntos 15
“Levantar” chicas 0.5
Nuimero de casos (4,020)

Es cierto que muchos de los muchachos dudarfan mencionar los problemas
en los que se meten o sus actividades ilicitas. Aunque se les garantiz6 que ningin
maestro o estudiante verfa sus respuestas, los cuestionarios eran aplicados por
adultos y esto debe haber tenido un efecto inhibidor. No obstante, a lo largo del
estudio —en entrevistas, en los cuestionarios y en otras partes— se volvi6 evidente
con rapidez que el comportamiento delictivo real estaba confinado a una pequeiia
minorfa en todas estas escuelas.

En otro cuestionario, se pregunté de manera directa a los estudiantes acerca
de las actividades prohibidas en la escuela: fumar, que no es ilegal para los jovenes
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preparatorianos y beber, que sf lo es. Las preguntas sc muestran a continuacién y
las respuestas tabuladas por separado para hombres y mujeres.?

Estas respuestas indican que una minorfa se permite estos hibitos que dificil-
mente pueden ser etiquetados como delictivos puesto que los adultos los llevan a
cabo con una frecuencia elevada y que va en aumento.

Cuadro 7
BEBER Y FUMAR, ACTIVIDADES LLEVADAS A CABO POR ESTUDIANTES
EN LAS NUEVE ESCUELAS PUBLICAS

ACTIVIDADES HOMBRES MUJERES
L167. ¢Fumas?
Si, regularmente 15.2% 7.6%
Si, ocasionalmente 17.0% 15.5%
No N . 67.7% 76.9%
e Bt ceweuzr:?ero e casos (3,497 (3.825)
Si, regularmente 3.4% 0.5%
Si, ocasionalmente 26.8% 12.6%
No N ; 69.6% 86.9%
L1 b liCOr?umero e casos (3,493) (3,820)
Si, regularmente 1.9% 0.4%
Si, ocasionalmente 17.0% 11.8%
No 81.0% 87.8%
Ntimero de casos (3,492) (3,821)

Television y tarea

Otra perspectiva con respecto a las actividades de estos adolescentes puede verse
al examinar la cantidad de tiempo que pasan viendo televisién y el tiempo que
pasan haciendo tarea. Las preguntas fueron:" ¢éCuinto tiempo pasas haciendo

"Los estudia_ntes que no pudieron contestar fueron excluidos de la tabulacién debido a que la pregunta
se encontraba casi al final del cuestionario y la mayoria de los que no contestaron no lo terminaron.

”E§ muy posible que estas respuestas se hayan visto afectas por el hecho de que un adulto aplicé
el cuestionario. Se enfatiz6 a estos adolescentes, sin embargo, que nadie que conocieran verfa jamis el
cuestionario.

Es il puntualizar que las principales protecciones en contra de la parcialidad de las respuestas
cn un cuestionario autoadministrado parecen residir en dichas garantfas y no en las caracteristicas del
aplicador. Un adolescente puede minimizar las cantidades que bebe o fuma si padres o maestros pueden
Ver sus respuestas; o puede exagerarias si otros adolescentes pucden verlas. Pero, si s6lo extrafios, sean
adultos o adolescentes, ven sus respuestas, es probable que responda con mayor apego a la verda;i.

“La pequenia diferencia en las categorfas de estas dos preguntas resulta de un precuestionario con
preguntas abiertas, el cual mostré que estas categorfas subdividirian mejor a los estudiantes. Desafor-
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El rockGroll es la miisica mis popular tanto en hombres como mujeres, pero
las demis categorias varfan: mis hombres se encuentran interesados en el jazz, el
country y la misica western que las mujeres; mis mujeres estin interesadas en la
musica popular aparte del rock&roll, y en la misica clisica. Pat Boone fue por
mucho el cantante favorito del mayor ninero de hombres y mujeres, aunque
esto fue durante el periodo de mayor popularidad de Elvis Presley. Ligeramente
mis hombres eligen a los cantantes menos convencionales como Belafonte y
Presley, mientras que un poco més mujeres seleccionan a los cantantes mis suaves
como Sinatra, Boone y Tommy Sands; una versién un tanto diluida de Elvis Pres-
ley."* De nuevo, estas elecciones reflejan en cierta manera, una tendencia mayor
en las mujeres de ajustarse a los valores adultos. Sus alternativas no son menos
diversas que las de los hombres pero si mis convencionales.

Los automdviles en la cultura adolescente

Los automéviles son un asunto importante para un adolescente. Sin uno de éstos,
el muchacho necesita que lo lleven al cine, a los eventos deportivos y —lo mds
penoso de todo- a las citas. Conforme los autos se han vuelto mds importantes
para los adultos, asf mismo ha sucedido para sus hijos adolescentes; como podrin
corroborar los padres. En consecuencia, cuando un joven alcanza la edad en la que
puede poseer una licencia de conducir (16 afios en la mayoria de los estados, in-
cluyendo Illinois, en el cual todas estas escuelas estin ubicadas), la presién que
ejercera sobre los padres con el fin de obtener permiso para tener un auto propio
se vuelve extremadamente grande. Les es dificil a los padres no ceder, al menos
permitiéndole comprar un coche si puede pagarlo. El gran salto con respecto a la
posesién de automéviles entre los estudiantes de segundo y tercer afio se puede
apreciar en la grifica 4, que muestra c6mo la posesién de auto cambia de los es-
tudiantes del primer y a los del dltimo afio.

El aumento en Ja importancia de los automéviles se debe en parte al florecer
de los suburbios. Muchachos que hubieran vivido en el corazén de la ciudad
donde un auto no es importante para la transportacién, viven ahora en los subur-
bios donde sf lo es. Una comparacién del aumento en la posesién de autos del
primer al dltimo afio entre St. Johns High, en el centro de Chicago, y Newlawn,
en un suburbio, muestra esto de manera satisfactoria (véase grifica 5). Estas dos
escuelas tienen jévenes con trasfondos familiares casi idénticos (inmigrantes de
Europa del este de primera generaci6n, de clase trabajadora y predominantemen-
te catdlicos); no obstante, la posesién de automéviles aumenta de manera drami-

®Estos seis cantantes fueron enlistados en la versién final después de que los precuestionarios
mostraban que eran los seis mis populares del momento.
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tica al cabo de cuatro afios en Newlawn y se mantiene en un nivel bajo entre los
Jjovenes de St. Johns High. Los cambios ecolégicos en la sociedad, sin embargo,
no pueden explicar por completo el tremendo aumento en la posesién de autos
entre adolescentes. Un muchacho puede darle el mayor uso a un coche en un
pueblo pequefio o en el campo y, en el pasado estas dreas albergaban muchos mis
adolescentes de los que albergan actualmente.!

Grifica 4
INDICE DE JOVENES PROPIETARIOS DE AUTOMOVILES EN OCHO PUNTOS
DE LA CARRERA PREPARATORIANA

% de hombres que poseen un
automévil {todas las escuelas)
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Owifiodel Primaveradel Otofiodel Primaveradel Otofiodel Primaveradel  Otofiodel  Primavera del
primer afio  primer afio scgundo afio segundo afio  tercerafio  tercer aito cuarto ano  cuarto afo

El cuadro 9 muestra que la posesion de autos es mis frecuente entre los ado-
lescentes en pueblos chicos que en ciudades y suburbios, y en ciudades pequefias
mis que en una muy grande. Cuando se [e pregunté a un muchacho de las escue-
las de menor tamafio, Farmdale, si la mayoria de los hombres en su tltimo afio
tenfan automoéviles, él respondié que si porque la mayoria vivian en €l campo y

""Las escuelas se examinan por separado en algunas partes de este capitulo, tal como se muestra en
el cuadro 9. No obstante, debido a que las diferencias entre las escuelas no se tratarin a detalle hasta el
capitulo 111, las pequefias resefias de cada escuela sern reservadas hasta el inicio de dicho capitulo.
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Grifica 5
POSESION DE VEHICULOS EN NEWLAN Y ST. JOHNS EN OCHO PUNTOS
DE LA CARRERA PREPARATORIANA

St. Johns
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Otofio del Primaveradel Otofio del Primavera del Otofio del Primaveradel Otofio del Primavera del
primerafio  primer ano scgundo afio segundo afio tercerafo  tercerafio  cuartoafio  cuarto afio

era una necesidad. Esto es verdadero, si requieren independencia. Sin embargo,
la necesidad no es la tinica respuesta; incluso es mis frecuente que los que no son
hijos de agricultores en los pueblos pequefios posean un auto, a diferencia de sus
contrapartes citadinas y suburbanas. Y los autobuses escolares dan servicio a los
hijos de los granjeros, quienes los utilizan en los primeros afios.

Cuadro 9
INDICE DE POSESION DE AUTOMOVILES POR JOVENES DEL ULTIMO ANO DE PREPARATORIA
EN CADA ESCUELA (PRIMAVERA)

TAMANO APROXIMADO PORCENTAJE QUE
DEL PUEBLO EsCUELA POSEE UN COCHE NUMERO
1,000 Farmdale 813 (16)
4,000 Marketville 56.4 (39
7,000 Elmtown 422 (45)
6,000 Maple Grove 68.4 (38)
5,000 Green Junction 63.8 (58)
9,000 (suburbio) Newlawn 50.8 (59)
17,000 (suburbio) Executive Heights 422 (154)
25,000 Millburg 36.6 (93)
110,000 Midcity 46.2 (221)
3,600,000 St. John’s High 175 (102)
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El nivel general de la prosperidad econémica explica parcialmente el elevado
indice de posesién de automéviles entre fos adolescentes. Pero esto s6lo propor-
ciona la oportunidad; la frecuencia y velocidad con la cual esta oportunidad es
tomada cuando unr muchacho o una muchacha alcanzan la edad legal para con-
ducir, indica lo importante que un auto es para la mayoria de estos adolescentes.
Si un muchacho tiene un coche, no tiene gran problema para salir con chicas o ir
a los sitios que los jovenes locales frecuentan. Si no tiene un auto, sigue siendo
un nifio porque sélo puede salir con una muchacha con gran dificuitad debido al
transporte piblico malo o inexistente en la mayoria de los suburbios y en los
pueblos pequefios, lo que se torna peor en las ciudades.

El lugar del coche en la cultura de estas escuelas difiere de modo considerable
entre escuelas. Esto significa que un coche es mis que un medio de transporte.
Ocupa la atencién de los muchachos de varias maneras. A cada chico se le pre-
guntd en el cuestionario de otofio: “Entre el grupo con el cual te juntas ¢Cuiles
son los estilos o cosas que son populares actualmente?”?

Las respuestas a la opcién “autos y accesorios” de esta pregunta, fueron muy
variadas pero se concentraron alrededor de cosas como: escapes dobles; mofles de
Hollywood (los cuales emiten un ruido parecido a los coches de carreras); bajar
los bloques para achaparrar el auto, en ocasiones casi hasta tocar el suelo cuando
el vehiculo va lleno de amigos; personalizar el exterior del coche con una parrilla
mandada hacer o con cromados extra o, con mayor frecuencia, eliminar el cromo,
mayor trabajo de personalizaci6n, carburadores duales y algunos otros tipos de
modificaciones al motor.

La frecuencia de las respuestas de los muchachos que cursan el tlltimo afio con
respecto a coches arreglados, personalizaciones, escapes modificados y demnis en
estas escuelas se muestra en el cuadro 10. La importancia de los coches como ob-
jetos de atencién e interés, difiere dristicamente de escuela a escuela. En las es-
cuelas pequerias, la tendencia de que los jévenes hagan algo a sus coches es mucho
mis elevada con el fin de que sean mucho mis que un medio de transporte.

Sin embargo, hasta qué punto esto es verdadero, difiere en gran medida de
escuela a escuela, incluso entre las pequefias. Es mayor en la de menor tamaiio,
Farmdale, donde, como revelari el anilisis posterior, los valores académicos sig-
nifican poco para los muchachos. Entre las escuelas chicas, se ve menos cn Mar-
ketville, que también se verd mis adelante, los muchachos tienden a estar bajo
control paternal durante mis tiempo. La segunda con indices mds altos es Elmtown,
no obstante, como la tabla previa muestra, un menor niimero de estos jévenes

#Como descripcién del estilo se encontraban las opciones: ropa, peinados, autos y accesorios ¥,
otras cosas.
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poseen coches que en otras escuelas pequeitas. Esto es consistente con mis evi-
dencia que serd presentada en el posteriormente, que los automéviles son un gran
punto de interés en Elmtown, aunque muchos jévenes no puedan costear uno. La
atencién hacia los coches en otras dos pequefias escuelas, Maple Grove y Green
Junction, es de, mis o menos, la misma importancia, aunque la primera es consi-
derada en mayor medida como administrativa. Entre las escuelas grandes, es en
Executive Heights donde los muchachos muestran menor interés en la modifica-
ci6n de vehiculos, las demis escuelas se encuentran en un punto intermedio entre
ésta y las pequeiias.

Cuadro 10
PROPORCION DE ESTUDIANTES DE ULTIMO CURSO EN CADA ESCUELA QUE HICIERON
MENCION DE AUTOS PERSONALIZADOS, ESCAPES MODIFICADOS O QUE DIERON RESPUESTAS
SIMILARES COMO EL ESTILO EN SUS GRUPOS

ESCUELA PROPORCION NUMERO
Farmdale .56 (16)
Marketville .29 40
Elmtown 46 (50)
Maple Grove 39 (39)
Green Junction 39 (59
St. John’s High 24 (121)
Newlawn 28 (64)
Millburg 22 (107)
Midcity 25 (222)
Executive Heights 19 (164)

La cuestién de poseer un auto y lo que hace 2 un joven en relacién con su
trabajo escolar, ha sido especulada por padres y educadores de igual modo, usual-
mente con una conclusién menos optimista. No es posible examinar ¢l efecto de
la posesion de automéviles sobre las calificaciones, en el estudio fuera de la escuela
ni de las salidas con chicas. Su papel distintivo en los diversos grupos dirigentes,
sin embargo, serd examinado més adelante. El objetivo aqui es mostrar la inciden-
cia de posesion de automéviles por muchachos en la escuela, sus variaciones entre
escuelas en diferentes dreas ecoldgicas y la importancia distintiva adjunta a los
coches en las diversas comunidades de adolescentes.

Valores y actitudes en la comunidad adolescente

El siguier. paso para el anilisis de la naturaleza de la comunidad adolescente
serd ver sus actitudes expresadas y los valores que poseen. Por ejemplo, se pregun-
t6 a los muchachos:
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1.68a SI PUDIERAS SER CUALQUIERA DE LAS SIGUIENTES OPCIONES,

¢CUAL TE GUSTARIA MAS?
OTONO PRIMAVERA
OPCIONES % %
Piloto aviador 316 313
Atleta famoso a nivel nacional 373 369
Misionero 5.7 59
Cientifico atémico 25.6 259
Nuimero de casos
(incluye a los que no respondieron) (3,892) (3.746)

Estos resultados muestran de manera sorprendente el modo cn el cual la cul-
tura adolescente se aleja de la norma educativa: el atleta famoso a nivel nacional va
a la cabeza, el cientifico atémico en el misero tercer lugar, después del piloto avia-
dor y el misionero, al dltimo, casi olvidado. Los cambios a lo largo del periodo del
afio escolar son pequefios, si es que los hay. Este resultado, por supuesto, es distin-
to de escuela a escuela pero es sorprendente que en cada una de ellas el atleta famo-
s0 a nivel nacional y el piloto aviador fueron el primer y segundo lugar en popu-
laridad, respectivamente. Estas actitudes adolescentes parecen reflejar los temas
dominantes y los héroes de los medios masivos en mayor medida, que los héroes
que a sus profesores les gustarfa que siguieran. Puede ser que los contactos mds
admirables que tienen los adolescentes con la cultura adulta son a través del lente
distorsionado de los medios de comunicacién masiva y sus eventos que consideran
como “material noticioso”; de igual modo, los contactos mis admirables que mu-
chos adultos tienen con la cultura adolescente son también a través de estos medios
masivos, con su enfoque en el comportamiento Gtil como material noticioso.

Como respuesta a la mistna pregunta, con las siguientes alternativas, las mu-
jeres contestaron adecudndose mis a los valores tradicionales de servicio:

1.68b. S1 PUDIERAS SER CUALQUIERA DE LAS SIGUIENTES OPCIONES,

¢CUAL TE GUSTARIA MAS?
OTONO PRIMAVERA
OPCIONES % %
Actriz o artista 18.4 19.2
Enfermera 29.2 26.0
Modelo 320 335
Maestra 20.6 20.6
Nimero de casos
(incluye a los que no respondieron) (4,057) (3,922)
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tan” en la escuela, esto es, las cosas que importan a los ojos de los demds adolescen-
tes; y los padres saben qué cosas importan. Para los hombres, ser un asistente de
biologfa tiene menos peso en la cultura adolescente, que convertirse en miembro
del equipo de bisquetbol y, para las mujeres llegar al escuadrén de porristas.

Entonces, atin las recompensas que el muchacho obtiene de sus padres pue-
den ayudarle a reforzar los valores, de la cultura adolescente; no porque sus pa-
dres tengan esos mismos valores sino porque los padres quieren que sus hijos
sean exitosos y queridos por sus coetineos.

Los grupos dirigentes en las escuelas

Regresando al muchacho que no “calificé” porque no era un deportista. Exami-
nemos lo que se necesita para “calificar” en estas escuelas tanto entre los miem-
bros del sexo propio como entre los del opuesto. ¢Qué se requiere para estar en
el “grupo dirigente” de la escuela? Esta pregunta, por supuesto, supone que existe
un grupo dirigente en la escuela. Seguramente, cuando a los estudiantes se les
hizo tal pregunta, algunos, en particular de las escuelas mis pequenas, rechazaron
la idea de la existencia de un grupo dirigente. No obstante, este tipo de rechazo
es en gran parte explicado por uno de los jévenes de Maple Grove, otra escuela
pequefia, en una entrevista grupal. Un amigo suyo neg la existencia de un grupo
dirigente en la escuela y €l respondié: “No lo ves porque formas parte de é1.”
Otro muchacho en la misma escuela dijo lo siguiente en una entrevista:

- ¢Cuiles son algunos de los grupos en la escuela?

— ¢Es decir, camarillas? Bueno, existen dos. Una que incluye a estos chavos y
chavas; veamos hay..., ... y ... Formo parte de ¢l pero, en lo que a mi respecta,
no me enloquece pertenecer. Te digo, no fue algo que yo buscara porque estoy
a favor del que tiene menos posibilidades. Pero prefiero estar con un grupo
como éste, tu sabes, que tenerlos en contra. Asf que les sigo la corriente.

- ¢Cudl es la otra camarilla?

- Bueno, no sé mucho de ella, es tan sélo otro grupo.

— ¢Algo asi como un grupo con menos posibilidades?

- Mis o menos.

— ¢Quiénes son algunos de los muchachos que pertenecen a dicho grupo?

— Ob, no sabria decirte. Los he visto pero no puedo acordarme de sus nom-
bres. '

- ¢Cémo acabaste en el grupo dirigente?

- Te voy a contar. Cuando llegue aqui, habia jugado futbol en la... y todos los
chavos me conocfan bien antes de que llegara aqui. Cuando llegué, un chavo
llamado ..., siempre estaba fastidiando a los nifios. Golpe6 a este chavillo un
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dia y yo le dije que si lo volva a ver haciéndole algo a otro nifio pequefio, le
romperfa su madre. Entonces un dia en el drea de casilleros, estrell a este
chavito en contra de uno de éstos. Fui y lo golpeé un par de veces, tirindolo
al suelo. Empecé a agradarles a muchos de los chavos por hacer eso y les caf
bien a dos o tres maestros.

— ¢Cudles son las diferencias entre estos dos grupos?

— Déjame decirte que no me gusta este grupo dirigente. Siendo honesto con-
tigo, todos me tienen miedo porque no acepto sus tonterias y lo saben. Tuve
una bronca con una chava. Ella realmente piensa que es importante. No me
cae nada bien, no nos llevamos, lo sabe y yo lo sé y nadie dice nada. Pero
muchos de los que estin en el grupo dirigente son mis amigos. Me llevo muy
bien con ellos y también trato de ser bien agradable para los que tienen menos
posibilidades, los chavos que no han tenido tanta suerte o tanto dinero, la
pasan mal, quizis no son tan caritas como los demis.

— ¢Cuiles son los intereses principales del grupo dominante?

— Solamente dirigirlo todo, ser la gran cosa.

— ¢La mayorfa de los hombres practican deportes?

- Si, aunque no se puede decir tal cosa en este pueblo. Los deportistas real-
mente buenos, un par, pueden pertenecer al grupo. Este grupo es una cosa
chistosa: s6lo entran los que ellos quieren. No tienen a nadie dentro de €l que
pueda causarles problemas. Quieren llevar la batuta.

— ¢La mayoria de los muchachos tienen padres con buenos trabajos o son
gente adinerada?

~ La mayoria, provienen de familias con dinero.

— ¢Es esto lo que divide principalmente al grupo dirigente de...

~ Podria ser, ficil; seguro que si.

- ¢Qué es lo que el grupo con menos posibilidades tiene en comdin?

— Bueno, se puede decir que se mantienen juntos, por proteccién. Y hacen
COSas juntos.

— ¢Hay tanto hombres como mujeres en los grupos?

- Si.

— €Y salen todos juntos?

- Aji.

—En una fiesta, habrfa. ..

— Tocaste el punto. El grupo dirigente, eso es todo lo que hay ahi. Ninguno
de los de menos posibilidades estin ahi. Los lideres simplemente no los invi-
tarfan; tengo algunas fotos de graduacién aqui y podemos sacar algunos nom-
bres. Mira, ella no esti en el grupo.

- ¢Cudl es su nombre?
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— Esta chica, se llama Joyce. Es muy dulce, no muy guapa ni nada y, me senté
a su lado en clase. Hablé con ella'y todo eso y pues, ella, quiero decir, le im-
porto mucho. Y ella es una chava que esti en su onda bisicamente. Es muy
linda, pero no creo que forme parte del grupo. Y ella tampoco estd en el gru-
PO ni tampoco...

- &Y tampoco pertenecen al otro grupo?

- No. Uno, sf, quizis —te digo, algunos de ellos— veris, el grupo dirigente
tiene la batuta mientras que el grupo de menos posibilidades, se puede decir,
que tan sélo existe para competir con el otro, para que la gente sepa que hay
otro grupo. Y muchos no pertenecen a él. Se puede decir que yo fui colocado
en €l de manera automética. No pedi pertenecer ni nada por el estilo... Le
dije de cosas a todo el grupo una o dos veces por fastidiar a alguien.

~ ¢Qué hacen para fastidiar a alguien?

— Oh, tan sélo restregarlo en la jeta de los otros, tu sabes, ignorarlos, no que-
rerlos —en clase ignoran a alguien cuando pasa, se rien— hay muchos modos
de molestar a alguien.

Les gustarfa dejar de hacer esto, sin duda; pero este es un pueblo muy agrada-
ble y eso. Existen muchos celos. Todos estin fuera, no pueden soportar ver
prosperidad, sabes a qué me refiero. No pueden soportar que alguien logre
algo. Esta chica vino de Michigan a vivir aqui. Esta..., es una chica muy guapa
-yo dirfa que esti por encima de la inteligencia promedio- de cualquier forma.
Y es muy linda y, pero a estas chavas se les meti6 en la cabeza que no la querfan
cerca. Entonces la dejaron completamente fuera. Es una chica agradable.

... queria salir con ella pero su hermana no queria tal cosa porque él estaba
saliendo con..., ... y todavia sale con ella pero él sélo queria salir con esta
chava que te digo, nada malo en ello. Pero su hermana no pudo ver eso, as
que empezé a hacerle la vida de cuadritos a esta chica. Y luego otras dos cha-
vas la agarraron en su contra por algo, no se qué fue. Y entonces la botaron.
Asf funciona.

Este recuento sobre el grupo dirigente en una escuela proporciona una ima-
gen vivida de c6mo funcionan dichos grupos; y esto no significa que todos los
grupos dirigentes funcionen de la misma manera en todas las escuelas. La mayoria
de las entrevistas realizadas en otras escuelas sugieren un circulo un tanto menos
cerrado que en esta escuela, aunque tampoco tan distinto.

En cada escuela, la mayorfa de los estudiantes vefan un grupo dirigente y te-
nfan la voluntad de decir qué necesitaban para entrar. Esto no debe ser algo sor-
prendente puesto que toda comunidad adulta tiene su grupo dirigente, aunque
los adultos se encuentran con menor frecuencia en comunidades tan cercanas y
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absorbentes. Los adultos, sin embargo, estin casi siempre ciegos ante el hecho de
que los adolescentes en una escuela preparatoria constituyen una comunidad que
posee un grupo dirigente. En consecuencia, la preocupacién de los adultos tiende
a encausarse hacia las mejores maneras de ensefiar “al nifo” visto como entidad
aislada; sea “nifio prodigio” o “nifio retrasado”.

Las categorias principales de respuesta a la pregunta: “¢Qué se necesita para
entrar en el grupo dirigente de esta escuela?”, se muestran en la grifica 9 y consi-
deran primero las respuestas de las muchachas. Lo mds asombroso es la impor-
tancia de “tener una buena personalidad”. No s6lo esto es lo que se menciona con
mis frecuencia en el total de respuestas, sino también es lo que mis se dijo en
siete de las nueve escuelas.

La importancia de tener una buena personalidad, o, algo que es un poco di-
ferente, “ser amigable” o “ser buena onda con los otros chavos”, en estas culturas
adolescentes es algo de lo que los adultos usualmente no se dan cuenta. Con
frecuencia los adultos olvidan que tan “orientados a otros” estin los muchachos;
no han llegado todavfa al mundo de la impersonalidad frfa en el cual viven mu-
chos adultos. Esto se debe probablemente a su campo de contactos limitado. En
el mundo de la escuela primaria, un muchacho o una muchacha pueden respon-
der a sus compaiieros de clase como personas, con una sinceridad que ya no es
posible utilizar conforme aumenta su gama de contactos. Una de las transiciones
mis importantes para algunos de ellos llega, de hecho, cuando entran a la prepa-
ratoria y descubren que van de salén en salén y tienen diferentes compareros en
cada clase.

Después de “una buena personalidad” viene una amplia gama de atributos
y actividades. La diversidad de respuestas se indica por el conjunto de comen-
tarios que se listan a continuacién. Algunos de los encuestados se mostraron
hostiles hacia el grupo dirigente vy, en su hostilidad, usualmente lo considera-
ban inmoral; otros eran amigables hacia él y, debido a esto, le atribuyeron vir-
tudes positivas.

- ¢Qué se requiere para entrar al grupo dirigente de esta escuela?

— Vestir solamente de modo correcto, tener un buen peinado e higiene y
contar con una personalidad sana.

- Dinero, ropa, apariencia llamativa, salir con muchachos més grandes y tener
calificaciones bastante buenas.

'— Ser una manitica sexual, vestirse de modo muy elegante, poseer un automé-
vil y dinero, fumar y beber y tener una relacién estable con un chico popular.
~ Tener una personalidad agradable, buenos modales, buen vestir, ser limpia,
no decir groserias, ser muy divertida.
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— Ser simpdtica, vestirse bien, sin exagerar.
—Ira...’s. No ser muy inteligente. Coquetear con los chavos, cooperar en las
citas.

Entre los atributos mencionados, la grifica muestra “buen ver”, dicho de al-
glin modo, como en segundo lugar en relacién con la “personalidad” en cuanto a
frecuencia. Tener buena ropa o estar bien vestida es el iftem mis mencionado en
tercer lugar. Por supuesto, el significado de vestirse bien difiere mucho entre un
suburbio adinerado y una escuela de clase trabajadora. No obstante, sea la canti-
dad de suéteres de casimir que posee una chica o simplemente tener vestidos
limpios y atractivos, el asunto de “tener buena ropa” es importante. La relevancia
de ésta parece derivarse en parte del hecho de que la ropa simboliza el estatus
familiar. Sin embargo, también parece surgir de la misma fuente que da impor-
tancia al “buen ver”; estos ftems son cruciales para que una chica atraiga a los
chicos. Entonces, con respecto a esto, los valores de la cultura de las chicas estin
moldeados por la presencia de los muchachos y, por el hecho de que el éxito con
ellos es de primordial importancia.

Otro atributo requerido si alguien busca formar parte del grupo dirigente se
indica por el tipo de respuestas categorizadas como “tener una buena reputacién”,
la cual ocupa el cuarto lugar en cuanto al niimero de veces que se menciona. En
todas estas escuelas, este ftem fue mencionado con frecuencia, aunque en varias
escuelas algunos consideraban que el grupo dirigente estaba conformado de chi-
cas con mala reputacién y hibitos inmorales.

La “reputacién” de una muchacha es crucial entre los adolescentes. La chica
se ve atrapada en un dilema impuesto por la importancia de la apariencia por un
lado y, una buena reputacién por el otro. Una muchacha debe ser exitosa con los
muchachos, dice la cultura, pero debe mantener su reputacién mientras lo hace.
En algunas escuelas, los limites que marcan una buena reputacién son mis estric-
tos que en otras, pero en todas existen para definir qué estd “bien” y qué estd
“mal”. Las definiciones se basan, en parte, en el comportamiento con los mucha-
chos pero también incluyen beber, fumar y otras situaciones menos tangibles;
algo que tiene que ver con el c6mo se desenvuelve una chica, muy aparte de lo
que realmente hace.

No es ficil para una chica adquirir y mantener una buena reputacién, en par-
ticular si su madre es indulgente y le permite salir con quien le venga en gana
mientras es estudiante del primer y segundo afio. Los muchachos que cursan el
tercer y (ltimo afio usualmente salen con chicas de primer o segundo afio, a veces
con buenas intenciones y a veces no. Un joven que cursaba el dltimo afio en Green
Junction, al comentar acerca del “desenfreno” de las muchachas dirigentes en su
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clase, lo explicé diciendo que cuando su clase estaba en octavo grado, su grupo se
vio en la necesidad de asistir a clases en el edificio de preparatoria debido a la falta
de aulas. Un grupo de las mujeres de la clase, explics, comenz6 a salir con mucha-
chos de los grados superiores de la preparatoria. Esto, para él, fue donde empez6
el problema. ’

Otro criterio de membresfa en el grupo dirigente fue expresado por una mu-
chacha que dijo simplemente: “Dinero, ropa vistosa, buena casa, autos nuevos,
etcétera; lo mejor”. Estas cualidades forman parte de un todo; expresan el hecho
de que nacer en la familia correcta es una gran ayuda para que una muchacha pue-
da ingresar al grupo dirigente. Esto es expresado de maneras distintas en las diver-
sas escuelas y por diferentes muchachas; en ocasiones como “padres con dinero”,
en otras como “provenir de un buen barrio” y, también como “ropa cara”. Estas
cualidades difieren mucho de algunas de las que se discutié anteriormente porque
no son algo que una chica pueda cambiar.** Su posicién en el sistema se atribuye
de acuerdo a la posicién social de sus padres y no hay nada que pueda hacer al
respecto. Si dominan criterios como éstos, entonces esperarfamos que el sistema
tuviera un efecto muy distinto en la gente dentro de ¢l que si fueran otros crite-
rios, los cuales un muchacho o muchacha podrian aspirar a cumplir, con base en
la comparacién social. De modo similar, en la sociedad en general, un sistema de
castas tiene efectos muy distintos en los individuos que un sistema con mayor
movilidad entre clases sociales.

Es evidente que estos criterios, basados en los trasfondos familiares, juegan
un papel en estas escuelas; pero, al menos de acuerdo con estas muchachas, no es
la parte mds importante (es cierto, sin embargo, que las chicas que no pertenecen
al grupo dirigente, ven con mayor frecuencia tales criterios, los cuales son mini-
mizados o ignorados, por las que si pertenecen a dicho grupo). Ademds, estos
criterios varfan mucho en cuanto a importancia en las diferentes escuelas, como
se verd mis adelante.

Otro criterio para pertenccer al grupo dirigente es el éxito académico. De
acuerdo con estas muchachas, buenas calificaciones, “ser lista” o “inteligente,”
tiene algo que ver con la membresfa del grupo dirigente. Ciertamente no mucho,
se menciona menos de 12 por ciento del tiempo y con menor frecuencia que los
atributos de la personalidad, apariencia, ropa y demis. No obstante, al parecer,
desempefiarse bien en la escuela sirve de algo. Es sorprendente que no tenga
mayor importancia porque, en algunas situaciones, las “estrellas”, héroes y obje-
tos de adulacién son aquellos que mejor logran las metas de la institucién. Por

*De seguro en ocasiones le es dificil cambiar su apariencia o personalidad; sin embargo estos son
atributos personales propios, acerca de los cuales puede hacer algo salvo en situaciones extremas.
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tado es un tanto desconcertante porque €s bien sabido que las muchachas trabajan
con mayor empefio en la escuela y obtienen mejores calificaciones que los mu-
chachos. La ambivalencia de la cultura con respecto a los elevados logros acadé-
micos de las mujeres se examinard con mis detalle mis adelante. En este punto es
suficiente notar que el éxito académico es, en apariencia, menos ttil como un
peldario hacia el éxito social en la preparatoria para una muchacha de lo que lo es
para un muchacho.

Un item de importancia considerable para los muchachos, como se indica en
la grifica de barras, es un coche, tan sélo tener un auto, de acuerdo con algunos
jOvenes o, tener un buen auto, segun otros. Cualquiera que sea, un auto parece
ser de importancia considerable para formar parte del “circulo interno” en estas
escuelas. En cuatro de las cinco escuelas de pueblo pequefio —pero en ninguna de
las escuelas de mayor tamafio, el coche se menciond mis veces que el éxito aca-
démico. Cuando esto se ve aunado al hecho de que estas respuestas no solamen-
te incluyen estudiantes de tercer y diltimo afio, sino también de primero y segun-
do, que no tienen edad para conducir, el lugar de los automéviles en estas culturas
adolescentes se vuelve aun mds imponente.

Como un todo, écémo es que los criterios de membresia del grupo dirigente
para los hombres difieren de los criterios aplicados a las mujeres? Varias diferen-
cias notables son evidentes. El origen familiar parece ser de menor importancia
para los hombres; es aparentemente mds sencillo para un muchacho con un tras-
fondo inaceptable entrar al grupo, que para una muchacha en la misma situacién.
La ropa, el dincro y pertenecer a un buen barrio tienen una posicion mucho mis
elevada cuando se trata de mujeres. De modo similar sucede con los atributos
personales, tal como la personalidad, reputacion, apariencia; todos aquellos que
definen lo que la persona es. En contraste, los criterios que se aplican a los hom-
bres incluyen un componente mucho mayor de lo que una persona hace, sean
deportes o asuntos académicos. Tal distincién puede exagerarse, ya que la reputa-
cién y personalidad de una muchacha estin determinadas por lo que hace. No
obstante, éstas no son dimensiones claras de los logros, son muchos menos tan-
gibles. Ademis, son maleables en las manos del grupo dirigente, el cual puede

definir lo que constituye una buena reputacién o una buena personalidad, pero

que no puede ignorar los touchdowns en los partidos de futbol americano o los
honores académicos. Varios ejemplos acerca del modo en el cual el grupo dirigen-
te puede dar forma a las reputaciones se hicieron evidentes en estas escuelas. Por
ejemplo, una muchacha dijo: “Se rumora que si estis con..., o..., ya la hiciste.
Pero ambos son mis amigos. Tienes que ser popular, considerada, tener una bue-
na reputacién. A una chica este afio, se inicié un rumor sobre ella. Fue arruinada
ripidamente, en especial por...”
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La muchacha que fue “arruinada” era una excelente estudiante y una lider en
las actividades escolares, pero ninguna de estas cosas fue suficiente para darle un
lugar en el grupo dirigente. Al final del afio escolar, ella estaba tan alcjada de todo
como estuvo al principio, pese a sus logros en la escuela.

La situacién es distinta para los hombres. Existen menos barreras sélidas,
como el origen familiar, y menos criterios que pueden ser torcidos ante los capri-
chos de la camarilla, a diferencia de los que existen para las mujeres. Ciertamente,
los logros deben estar en el drea adecuada —principalmente los deportes—, pero los
éxitos pueden en la mayoria de estas escuclas, meter a un muchacho al grupo diri-
gente que es mis de lo que pueden hacer por las muchachas.

Existen indicios de que la cultura de las muchachas deriva de algtin modo de
la de los muchachos: el papel de la chica es estar ahi y verse bonita, esperando a
que la estrella deportiva vaya hacia ella. Debe cultivar su apariencia, ser vivaz y
atractiva, usar la ropa adecuada y luego esperar hasta que el jugador de futbol,
cuyo estatus esti determinado por sus logros especificos, venga a escogerla. Esto
es, por supuesto, s6lo parte del asunto porque en una comunidad donde el grupo
dirigente refleja en gran medida las “familias correctas” en el pueblo (como en
Maple Grove, cuyo grupo dirigente fue descrito en la cita de una entrevista ex-
puesta anteriormente), las chicas tienen mis poder independiente. Ademds, el
hecho de que las mujeres se encargan de las fiestas y deciden a quien invitar, les
otorga una palanca social que los hombres no tienen.

Es como si la cultura adolescente fuera un espejo de Coney Island, el cual
refleja la imagen de una sociedad adulta distorsionada aunque reconocible. De
igual modo que la sociedad adulta varfa de lugar a lugar, también la sociedad
adolescente varfa de escuela a escuela. Estas variaciones serdn tratadas después,
pero su existencia debe considerarse aqui con el fin de evitar el serio error de
ver a la “cultura adolescente” de una sola pieza o como un ente individual in-
variable.

¢Qué se necesita para ser popular?

Ser miembro del grupo dirigente es tan sélo un aspecto de los valores de estas
culturas adolescentes. Solamente una minoria puede pertenecer a dicho grupo y,
en ocasiones, es dificil acceder a tales agrupaciones. La popularidad, sin embargo,
es algo a lo que cualquiera puede aspirar. Cualquiera puede ser popular si demnues-
tra que posee las cualidades correctas, y dichas “cualidades” estin determinadas
por la cultura. En una cultura de agricultores, el que ayuda a su vecino en tiempo
de necesidad es popular; en una cultura de cazadores, los mis arrojados son
los mis populares, entre niflas pequefias jugando a las muiiecas, aquella que
posee una elegante casa de muiiecas es popular. Como estos ejemplos sugieren,
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cién es muy parecida a la de los deportes (véase la grifica 11). Su popularidad
genera) es bastante alta, de nuevo en contraste con la popularidad de los estudio-
sos; aquellos que estudian més de una hora y media en promedio cada noche.
Entonces, no importa el modo en el cual uno vea el asunto de la popularidad, sea
en términos del modo en el que los muchachos ven funcionar al sistema o en
términos de la popularidad real de los demis muchachos, ser un deportista y for-
mar parte del grupo dirigente son dos factores muy importantes para que un jo-
ven sea popular.

Al mirar de nuevo al modo en que los otros items fueron clasificados en la
pregunta 143-48 (véase grifica 10), existe una consistencia general con la pre-
gunta anterior de qué se necesita para entrar al grupo dirigente. Para la popula-
ridad en general, asf como para pertenecer a la élite dirigente, las buenas califi-
caciones tienen mucho menos peso que los deportes, ubicados en la cuarta
posicién de los seis ftems. Sin embargo, otro atributo muestra su importancia;
ser un lider en las actividades escolares. Aunque esto casi no fue mencionado por
los muchachos en la misma pregunta como criterio de entrada al grupo dirigente,
aqui sf clasifica en una mayor posicién; mds arriba que las buenas calificaciones y
ocupando el lugar ndmero tres entre los seis existentes. Tener un buen auto se
encuentra en el quinto lugar, mientras que “venir de una buena familia” estd en
el sexto.

Las diferencias que estos muchachos perciben en lo que se necesita para ser
popular entre las muchachas son asombrosas: ser un deportista o pertenecer al
grupo dirigente tienen mis o menos la misma importancia, de acuerdo con la
perspectiva de estos jévenes, pero ser un lider en actividades y, atin mis, obtener
buenas calificaciones se perciben como menos importantes para hacer a un chico
popular entre las chicas. Tener un buen auto asciende de la quinta a la tercera
posicién y venir de la familia adecuada se vuelve un poco mis importante que
antes.

En general, estos muchachos sienten que las actividades relacionadas con la
escuela que no tienen que ver con los deportes son, de mucho menor importan-
cia con respecto a la popularidad entre las chicas de lo que son con respecto a la
popularidad entre otros chicos. Las buenas calificaciones y el liderazgo en las ac-
tividades escolares disminuye, y surgen dos consideraciones extraescolares: un
auto, que facilita las salidas con chicas, y el origen familiar, una adhesién a las
restricciones paternales o a su estatus social general. Las respuestas de las mujeres
a un conjunto paralelo de preguntas mostraron una variacién en este patrén. Las
dos preguntas fueron similares: “Entre los items mencionados abajo ¢Qué se
necesita para ser importante y querida por las demds chicas aqui en la escuela?” y,
“!Cuil de estos items es el mds importante para hacer de una chica alguien popu-
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Gréfica 11
RELACION ENTRE LA POPULARIDAD DE A) INTERES EN EL FUTBOL AMERICANO;
B) PERTENENCIA AL GRUPO DIRIGENTE; Y C) ESTUDIAR MAS DE UNA HORA
Y MEDIA CADA NOCHE
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Grupo dirigente
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Porcentaje que pertenece al grupo dirigente
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lar con los chicos en este lugar? Esto es, entre muchachos realmente populares, cuil de
las siguientes tiene mayor importancia?”?’

La grifica 12 indica que las muchachas consideran “pertenecer al grupo diri-
gente” como lo mds importante de estos atributos para adquirir popularidad. Lo
clasifican en 2.25, mis alto que cualquier otro ftem. Ser una lider en actividades
estd en segundo lugar, seguido por los otros cuatro items: ropa, origen familiar,
calificaciones y ser una porrista. Estas respuestas presentan diferencias desconcer-
tantes de las respuestas a la pregunta acerca de lo que se necesita para entrar al
grupo dirigente. En particular, las actividades casi no fueron aludidas como crite-
rio para acceder a dicho grupo; sin embargo, aquf estin clasificadas en segundo
lugar, mis alto que varios items que fueron mencionados con mayor frecuencia
en la otra.

~ 7Para ambas preguntas las opciones de respuesta eran: “Provenir de buena familia”, “Lider en ac-
nyl_dades”, “Ropa”, “Calificaciones altas, cuadro de honor”, “Ser una porrista”, “Formar parte del grupo
dirigente”, y debfan ser clasificadas jerirquicamente del 1 al 6, siendo el mds importante el 1.
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sCusles son las diferencias en lo que una chica requiere para ser popular entre
{os chicos? Es decir, éc6mo es que las muchachas clasifican la importancia de cada
uno de estos ftems para que una chica sea popular entre los chicos? La grifica 12
muestra que la diferencia mds destacada estd en las buenas calificaciones; estas
muchachas sienten que el éxito académico sirve ain menos para ser popular con
los chicos que para ser popular con las demis chicas. En siete escpelas .(todas salvo
Marketville y Midcity), clasifica en la posicion mis baja de Ias seis opciones.

En contraste, en solo tres escuelas fue que los muchachos clasificaron las
buenas calificaciones como el criterio més bajo como instrumento de popularidad
entre las muchachas. Un declive menor es evidente en la posicion de “lider en
actividades™; junto con un aumento en la poscsion de buena ropa.

El paralelo con el patrén de los hombres es interesante. Tanto para r_nuc'ha—
chos como para muchachas, se cree que la popularidad con el sexo propio tiene
que ver con buenas calificaciones 'y actividades escolares en mayor medida que la
popularidad con el sexo opuesto. Para la popularidad con el sexo opuesto, los
coches son més importantes para ellos y la ropa para ellas. Estos.dos atributos
destacan de modo prominente al momento de salir con alguien, mientras que las
buenas calificaciones y las actividades escolares, no.

Relaciones muchacho-muchacha y su impacto en la cultura

¢Cules son las implicaciones de estos resultados? Supongamos que las chicas en una
escuela valoraran las buenas calificaciones mis de lo que lo hacen los chicos. Uno
podria esperar que la presencia de estas muchachas inﬂuyer; en los mucha.chos aldar
mis importancia a los estudios. No obstante, estos datos dicen que no; dicen qt’xe. la
popularidad de un muchacho entre las muchachas esti menos basada. en ¢} éxito
escolar y més en atributos como el automévil, a diferencia de su popularidad con los
demis muchachos. De modo similar, el éxito académico para las muchachas es mu-
cho menos valioso para su popularidad con los chicos que con las delm:is chicas.
Siempre hemos sabido que los estindares que hombres y ml’ljferes usan para
juzgar a los dems incluyen un amplio componente de atractivo fisico y, otro mis
pequefio de criterios austeros que utilizan para juzgar a los mle.mbros de su pro-
pio sexo. No obstante, parece que ignoramos que esto es tan cierto en las prepa-
ratorias como lo es en las oficinas, y que su efecto acumulativo puede desenfatizar
a educacién mucho mis de lo que nos damos cuenta En las actividades norma-
les de una preparatoria, las relaciones entre hombres y mujeres tienden a aumen-

#Con las consideraciones arriba mencionadas, uno no puede inferir'qu‘e en las escuelas s6lo para
nifios o solo para nifias habria una mayor atencién hacia los asuntos académicos. Otro asunto, ewden;e
en capitulos posteriores, en la escuela St. John's €s la tendencia de algunos adolescentes en una es«}:lucva
no mixta de tener pocos intereses en la escuela. El SCX0 Opuesto en una escuela atrae los intereses hacia
la escuela y luego los desvia hacia asuntos no académicos.
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tar la importancia del atractivo fisico, los autos y la ropa; y a disminuir la impor-
tancia del éxito en las actividades escolares. Si esto debe ser cierto, es otra cuestion,
puede ser que las escuelas mismas pudiesen moldear estas relaciones para generar
un efecto positivo, en lugar de uno negativo, en los objetivos escolares.

La pregunta general de investigacion es ésta: ¢{Qué tipo de interacciones entre
hombres y mujeres los conducen a evaluar al sexo opuesto en menor medida
dentro del campo de Ia atraccién fisica y en mayor grado en términos que no son
tan superficiales? Parece posible, por ejemplo, que en algunas escuelas privadas
(por ejemplo la escuela Putney) donde los adolescentes llevan a cabo actividades
de trabajo comiin, se desarrollen bases para evaluar al sexo opuesto que son muy
distintas de las generadas por las actividades usuales que rodean a una preparatoria
publica. La cuestion de politica prictica, una vez que tal pregunta de investigacién
ha sido respondida, es atin mis dificil: ¢qué puede hacer una escuela para fomen-
tar los tipos de interacciones que conducen a los muchachos y muchachas a juzgar
al sexo opuesto en términos que implementen los objetivos de la institucién?

Es una suposicién comin entre educadores y no expertos que es “mejor”
para hombres y mujeres estar juntos en la escuela durante la adolescencia, si no
con respecto a su desempeifio académico, al menos para su desarrollo y ajuste
social. Pero esto puede no ser asf; puede depender totalmente en los tipos de ac-
tividades dentro de las cuales su asociacién tiene lugar. La coeducacién en algunas
preparatorias puede ser adversa tanto para el éxito académico como para el ajuste
social. La dicotomia, en general forzada, entre “ajuste de vida” y “énfasis académi-
co” es falsa puesto que olvida que la mayor parte de la energfa del adolescente no
estd encausada a ninguno de estos objetivos. En su lugar, la dicotomia relevante
son los automéviles y la cruel jungla de la popularidad y las citas, contra las acti-
vidades escolares, sean del tipo académico o de ajuste de vida.

Pero quizis, al menos para las muchachas, aqui es donde debe estar el énfasis:
en convertirse en objetos deseables para los muchachos. Quizis la belleza fisica,
la buena ropa y una actitud atractiva son los atributos que deberfan ser los mds
importantes entre las adolescentes. Nadie puede decir si las muchachas deberfan
ser entrenadas para ser esposas, ciudadanas, madres o profesionistas. No obstante,
en ninguna de estas dreas de la vida adulta, la belleza fisica, una actitud atractiva y
buena ropa son tan importantes para tener €xito como lo son en la preparatoria.
Incluso las recepcionistas y secretarias, para quienes el atractivo personal es un
atributo valioso, deben desemperiar sus labores adecuadamente o no podrin man-
tener su empleo. Un desempefio adecuado es mucho menos importante en el
sisterna de estatus de la preparatoria, debido a su vinculo cercano con la popula-
ridad y el sistemna de citas. Ahi, una chica puede sobrevivir por mds tiempo gracias
a su atractivo, una actitud agradable y buena ropa.
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Las mujeres adultas para quienes dichos atributos son lo mds importante per-
tenecen a un orden distinto al de las esposas, ciudadanas, madres, profesionistas
y secretarias. Son las chicas del coro, modelos, actrices de cine y television y pros-
titutas. En todas estas actividades, las mujeres cumplen la funcién de un objefo de
atencién para los hombres y, atin ms, objetos para atraer la atencion de los hom-
bres. Estos son distintos de los atributos de una buena esposa, que involucran
cualidades menos superficiales. Si la sociedad adulta quiere que las preparatorias
inculquen los atributos que convierten a las muchachas en objetos para atraer la
atencién de los hombres, entonces los valores como la apariencia y la buena ropa,
discutidos arriba, son perfectos. Si no, dichos valores son bastante inapropiados.

Una segunda respuesta a lo que estd mal con estos valores es: nada, mientras
no invadan por completo la atmésfera, en tanto existan ofras maneras en las cuales
una chica pueda volverse popular y exitosa a los ojos de sus coetineos. Y existen
otros caminos, como indica el énfasis en “una buena personalidad” en las pregun-
tas discutidas arriba. Sin embargo, las respuestas promedio a estas preguntas su-
gieren que en las culturas adolescentes, los atributos externos superficiales como
la ropa y la apariencia invaden la atmésfera a tal grado que las muchachas sienten
que este es el tinico modo o el mds importante para sobresalir.

Efectos que el énfasis en el atractivo tiene en las muchachas

Hay varios conjuntos de respuestas en el cuestionario que indican que las mucha-
chas sienten que estos atributos referentes al atractivo son lo mds importantc.
Una de las respuestas a la pregunta 68b (véase la tabulacién en la pigina 115), en
la cual mis chicas seleccionaron “modelo” como la opcién mis deseable de las
otras tres: “enfermera”, “maestra” o “actriz o artista”.

Como se menciona anteriormente, ser modelo es una de las labores que incorpo-
ra en mayor grado estos atributos de belleza y atractivo superficial para los hombres.

Posteriores consecuencias de este énfasis de ser atractiva para los hombres se
indican a través de las respuestas a un conjunto de preguntas del tipo de comple-
tar oraciones. Al comparar las respuestas de muchachos y muchachas se hace
evidente el grado en el cual la cultura preparatoriana estampa estas cuestiones
sobre las mujeres. Las preguntas se muestran en el cuadro 12, junto con las pro-
porciones de las respuestas en términos de popularidad con el sexo opuesto o
relaciones con el sexo opuesto.

Para cada una de estas preguntas del tipo de completar oraciones, las respues-
tas de las mujeres con respecto a la popularidad y la relacién con otros, fueron
mayores que las de los hombres. Estas respuestas sugieren que el énfasis sobre la
popularidad con los chicos tiene consecuencias poderosas para las actitudes de
estas muchachas hacia la vida y hacia sf mismas. Otro indicador de que el éxito con
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los chicos se encuentra vinculado a cualidades superficiales externas, se muestra
por la gran proporcién de mujeres que dicen que su mayor preocupacién es sobre
alguna caracterfstica personal; casi siempre un atributo externo como el peso, figu-
ra, cabello o piel, pero que también incluye atributos como la “timidez”.

Uno puede sugerir, sin embargo, que la preocupacién de las chicas con la
popularidad y con los atributos fisicos que les ayudan a ser populares, seria igual
de fuerte en la ausencia de una cultura adolescente. Una comparacién simple de
estas cuatro preguntas del tipo de completar oraciones sugicre que esto no es asf.
La pregunta en la cual las muchachas responden acerca de la relacién con el sexo
opuesto con tnayor frecuencia es una que se refiere dircctamente a la vida escolar:
“Lo mejor que me podria pasar este afio en la escucla serfa...” Cuando la pregun-
ta se reficre a la vida en general (“Lo més importante en la vida es...”), y entonces
el factor diferencial entre hombre-mujer se reduce dristicamente. Esto sugicre
que es dentro del sistema social adolescente que Ia relacién con los muchachos y
la atraccidn fisica son tan importantes para las muchachas.

Cuadro 12
RESPUESTAS DE HOMBRES Y MUJERES CON RESPECTO A LOS TOTALES DE POPULARIDAD
DE NUEVE ESCUELAS*

HOMBRES ~MUJERES

OPCIONES % %
s.11 Mis que otra cosa me gustarfa..........c.ocoeeeiiiiiiinininieenn
Respuestas que tienen que ver con la popularidad con el sexo opuesto 54 10.8
Respucstas que ticnen que ver con popularidad no especificada 53 114
Total codificable de respuestas (2,343) (2,776)
5.2 Lo mejor que me podria pasar en este afio escolar serfa............
Respuestas que tienen que ver con la relacién con el sexo opuesto 45 20.7
Respuestas que tienen que ver con la popularidad con otros, no 32 9.0
especificada
Total codificable de respuestas - (2,222) (2,702)
s.13 Lo mds importante en mi vida €8.....co.occoeriereiiiniiaiieniinnanes
Respuestas que tienen que ver con la popularidad con el sexo opuesto 6.3 74
Respuestas que tienen que ver con popularidad no especificada 4.6 7.9
Total codificable de respuestas (2,151) (2,737)
5.14 Lo que mds me preocupa €5......ovvvviiiienenieiin e
Respuestas que tienen que ver con la popularidad con el sexo opuesto 92 139
Respuestas que tienen que ver con atributos personales relacionados 27 8.6
con la popularidad (peso, cabello, figura, etcétera)
Total codificable de respuestas (2.201) (2,803)

N . Lo .
*Estas preguntas fueron aplicadas en un cuestionario suplementario, llenado en las nueve escuclas por 6,289
estudiantes que terminaron el cuestionario basico de otofio antes que los demds.
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El énfasis en la popularidad con el sexo opuesto tiene otros efectos en las
chicas, de los cuales tenemos tan s6lo un conocimiento minimo. Uno de estos
efectos es sobre lo que siente por ella misma. Podemos suponer que si una mu-
chacha estuviera en una situacién donde no tuviera éxito en “las cosas que impor-
tan”, estarfa menos contenta consigo misma y querrfa cambiar para ser alguien
diferente. Por otro lado, mientras mds éxito tuviera en las cosas importantes, mis
satisfecha estarfa con lo que es.

No tenemos medida de la belleza objetiva de las muchachas y no podemos
separar a aquellas en particular poco atractivas, ya sea en apariencia o en vestido,
para ver el impacto de estos valores sobre su concepcién de sf mismas. Sin embar-
go, podemos seleccionar a aquellas muchachas que son, ante sus compafieros, las
mejor vestidas. Esto permitird una prueba indirecta del efecto que tiene el énfasis
sobre la ropa. En el cuestionario, preguntamos a cada muchacha (1.40b.i.) “De
todas las chicas de tu afio, écuil es la mejor vestida?” Las muchachas mds nombra-
das por sus compaiieras se encuentran en un polo de la secuencia. Entonces, si
esto es un atributo importante y deseable, estas muchachas deben sentirse mejor
consigo mismas que sus compafieras. El cuadro 13 muestra que esto es cierto y que
las mas nombradas usualmente se sienten muy bien consigo mismas.

Cuadro 13
SI PUDIERA INTERCAMBIAR, SERIA ALGUIEN DISTINTA DE LO QUE SOY

PORCENTAJE QUE
OPCIONES ESTA DE ACUERDO CANTIDAD
Todas las chicas 212 (3,782)
Chicas nombradas de dos a seis veces como mejor vestidas 17.0 (282)
Chicas nombradas siete 0 mis veces como mejor vestidas 112 (98)

~ Elefecto de ser considerada la “mejor vestida” por sus comparieras es bastan-
te destacado y reduce casi hasta por la mitad la probabilidad de que la muchacha
en cuestion quiera ser alguien diferente. O, para ponerlo de otro modo, el efecto
de no ser considerada como la “mejor vestida” por sus comparieras casi duplica la
posibilidad de que una chica quisiera ser alguien distinta.

Para observar la fuerza de este efecto, relativo a la consecuencia de los valores
de competencia, es posible comparar estas respuestas, con aquellas dadas por las
muchachas que sus compafieras tenfan en un muy buen concepto, pero de mane-
ras distintas. Las siguientes preguntas fueron aplicadas junto con la de “mejor
vestida” (1.40b). “De todas las muchachas de tu afio, équién... es la mejor estu-
diante?... ¢es la que atrae mis a los muchachos?” i
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Las chicas nombradas con mayor frecuencia por sus compafieras en estas dos
preguntas y la previa pueden ser consideradas como “exitosas” en cada una de estas
dreas: vestido, estudios y relacién con los muchachos. En la medida de Ja “impor-
tancia” de estas cosas, deben hacer sentir mis felices consigo mismas a las mucha-
chas que las cumplen y, a la inversa, hacer menos felices a aquellas que no.

La grifica 14 indica la efectividad relativa de estos tres valores, y el grado en
el cual “importan” para hacer a una muchacha feliz o infeliz consigo misma. Por
cada uno de los tres valores, la muchacha nombrada como la “mejor” siete veces
0 mds, es la que tiene menos probabilidades de querer ser alguien diferente. Es
aparente que los tres valores tienen algiin efecto. Sin embargo, el éxito con los
muchachos es, al parecer, el mds importante; ser considerada la mejor vestida, que
parece scr relevante en buena parte porque contribuye a tener éxito con los chi-
cos, no tiene tanta fuerza; y ser la mejor estudiante es la menos importante de las
tres. Los resultados de las preguntas asociadas para los muchachos se muestran
junto con las de las muchachas para indicar que este resultado no se debe sola-
mente a la personalidad de aquellos populares con el sexo opuesto. Para los hom-
bres, los deportes son, al parecer, lo mis efectivo, mis atin que la popularidad
entre las muchachas (mds consecuencias del sistema de valores con respecto a la
concepci6n propia de varios adolescentes sera examinada posteriormente).

Grifica 14
RELACION ENTRE LA CANTIDAD DE ELECCIONES RECIBIDAS COMO “MEJORES”
EN TRES CRITERIOS Y LA PROPORCION DE LOS QUE QUIEREN SER ALGUIEN MAS
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En general, parece que el papel de las mujeres como objetos de atenci6n para
los hombres es enfatizado por los valores adolescentes en estas escuelas. Sus con-
secuencias son muy diversas y aunque tan sélo hemos empezadc a ver su super-
ficie, un punto es claro: el “juntar” a hombres y mujeres en la misma escuela no
es inecesarianiente el modo “normal o saludable” de hacerlo. No significa que
promueva el ajuste a la vida; aunquc pucde fomentar, como indica esta informa-
cién, el ajuste a la vida de una modelo, chica del coro, actriz o prostituta. Puede,
en otras palabras estimular la inadaptacién al tipo de vida que estas chicas tendrin
después de 1z escuela.

-El sentido comiin no es suficiente en estos asuntos. No es suficientc juntar
hombres y mujeres en la escuela y esperar que haya una “influencia saludable”
entre unos y otros. Se necesita de investigaciones serias para descubrir los tipos de
actividades y situaciones que les permitirdn ser la mencionada influencia saluda-
ble, en lugar de enfatizar los valores superficiales de una cultura hedonista.

El modo en el cual tales interacciones afectan el sistema de valores que per-
mea una escucla se muestra claramente en una comparacién con una de las dos
escuelas suplementarias del estudio, la Escuela 10. Esta es una escuela privada
con estudiantes de origen de clase media alta, similar al de los de los estudiantes
en Executive Heights, pero en un escenario universitario muy académico. La
grifica 15 muestra la importancia de la “apariencia” como atributo de membresfa
para el grupo dirigenite a lo largo de los cuatro afios de cursos, junto con el pro-
medio de las nueve escuelas del estudio. El contraste es asombroso. Empiezan
casi al mismo punte en el primer afto. Pero, en la Escuela 10, la importancia de
la apariencia baja dristicamente en el transcurso de cuatro afios; en las nueve
escuelas del estudio, el promedio incluso aumenta ligeramente conforme las sali-
das con el sexo opuesto comienzan en serio durante el segundo y tercer afio,
antes de disminuir un poco en el dltimo afio. Esta grifica da s6lo una pista apenas
visible de las distintas experiencias que estas dos situaciones escolares serfan
para una chica.?

*Un autor que estudié un grupo de adolescentes dice lo siguiente: “En la cultura adolescente, las
chicas encuentran muchos cambios en la concepcidn de lo que constituye un comportamiento deseable,
cambios, e incluso reveses, en el sisterna de valores y en la categorfa relativa de las caracteristicas, que
son importantes para la popularidad y el prestigio. Quizds el cambio principal que hemos encontrado
en nuestro grupo de California es que al inicio de la adolescencia, los estindares grupales de conducta
entre las chicas hacen hincapié en un comportamiento callado y recatado, casi de dama. Para los quince
afos esto ha cambiado y encontramos que las chicas que son las mis populares en su grupo son activas,
parlanchinas y marcadas por una especie de «fraternidad buena y agresivar. Estas caracteristicas, que
pueden ser, en parte, una adaptacién a los acercamientos titubeantes e inmaduros de los muchachos,
deben cambiar de manera considerable en los afios posteriores de la adolescencia si una muchacha busca
mantener su estatus en el grupo.” Harold E. Jones, “Adolescence in Qur Society”, en Jerome Scidman,
(ed.), The Adolescent, Nucva York, Dryden Press, 1953, p. 60.
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Grifica 15
PROPORCION DE MUCHACHAS QUE MENCIONAN LA POPULARIDAD O LA APARIENCIA COMO
ATRIBUTOS IMPORTANTES PARA LA MEMBRESIA EN EL GRUPO DIRIGENTE, EN TODAS
LAS ESCUELAS ¥ EN UNA ESCUELA DE LABORATORIO UNIVERSITARIO (ESCUELA 10)
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Esto no significa que todas la escuelas de las nueve en el estudio mostraran
cste mismo patrén; algunas si, otras no. En particular, Marketville mostré un
declive continuo, similar al de 1a Escuela 10, mientras que otras mis mostraron

un aumento importante entre los estudiantes de segundo y tercer afio, antes de
disminuir entre los de dltimo afio.

Los resultados de Jones muestran cambios que se dan parcialmente gracias al proceso de maduracién
Es posible que el aumento en la importancia de la “apariencia” entre nuestras muchachas de segundo afio
y el declive entre las del ltimo son el resultado de este proceso. El ejemplo de Ia escuela 10, sin embargo
muestra que lo que moldea el caricter de b cultura afio con afio va mds allj de la madu;acién. ’



Los jovenes en la sociedad de masas

EDGAR MORIN*

En el grupo arcaico, la vejez detenta la autoridad de la sabidurfa;
el paso al estado adulto se realiza segtin unos ritos que producen
una verdadera muerte de la infancia y un nacimiento de la virili-
dad. Con el nacimiento de las civilizaciones la autondad de los
viejos se debilita y el acceso al estado adulto se hace mgs lento;
no existe ruptura dolorosa entre la infancia y la madur%, el ca-
pullo familiar rodea durante largo tiempo con su tibia prgteccion
la formacién del individuo. El adi6s al reino de la madre,se con-
suma s6lo con la muerte. .

El tipo de hombre que se impone en las soc1edades hist6-
ricas es el hombre adulto. Pero en el mundo contemporineo
este hombre sufre en los momentos de crisis la concurrencia del
hombre joven, incluso del adolescente. Saint-Just y Robespierre
son los héroes casi adolescentes de la primera gran revolucién de
los tiempos modernos. Desde entonces, han sido siempre las
generaciones jovenes las que fueron a la vanguardia de los movi-
mientos revolucionarios: 1830, 1848 y 1871 en Francia, octubre
de 1917 en Rusia, ¢l octubre polaco y la revolucién hingara en
1956, 1a insurreccion argelina en 1954, etcétera. Las grandes res-
tauraciones reaccionarias se realizan igualmente bajo el signo de
figuras paternales e incluso seniles, como Hindenburg en Ale-
mania y Pétain en Francia.

*Tomado del Centro de Estudios Democriticos de América Latina (CEDAL),
Materiales de Estudios. Seminario: “Juventud y Sociedad”, Cuaderno niim. 29, San
José, Costa Rica, septiembre de 1969, este texto fue originalmente publicado en el
libro, Edgar Morin, L' Esprit du Temps, Paris, Grasset, 1962.
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Todo empuje juvenil corresponde a una aceleracién de la historia; pero, mis
generalmente, en una sociedad en evolucién ripida, y sobre todo en una civiliza-
cién sometida a un devenir acelerado como la nuestra, lo esencial no es ya la ex-
periencia acumulada sino la adhesién al movimiento. La experiencia de los vigjos
se convierte en repeticién fastidiosa y anticuada en anacronismo. La “sabidur{a de
los ancianos” se transforma en parloteo insulso. Ya no hay sabidurfa.

La totalidad de la sociedad se ve arrastrada por un movimiento de desgeron-
tocratizacién. El “rejuvenecimiento de los cuadros” (ministros jovenes, jévenes
técnicos, jOvenes universitarios) es el reflejo de un movimiento general. En Esta-
dos Unidos y ent 1a URRS la edad de la promocién social, en que cesa la condes-
cendencia con que la sociedad “trata al joven”, comienza en la treintena; este re-
Jjuvenecimiento se perfila también en Francia, aunque el orden de los gerontes
resiste aiin obstinadamente. Este universal ascenso de los jévenes a las jerarquias
corresponde 2 la universal devaluacién de la vejez. No sélo la vejez no es ya expe-
riencia operante —los vigjos de 1914-1918 no pueden ensefar nada a los comba-
tientes de la resistencia ni a su vez a éstos les hacen caso los jévenes de 1960, sino
que ademis no puede hacer suyos los valores que hoy se imponen con fuerza cada
vez mayor: el amor, el juego, el presente. Parece como si la vejez se le arrinconara,
se la apartara del curso real de la vida. Es el mundo de los carcamales. Tutelar en
otros tiempos, es hoy la vejez la que estimula el retiro de los viejos.

A esta desgerontocratizacién corresponde una “paidocratizacién”; si 1789 es el
canto del gallo de la juventud politica, ya en 1777 Los sufrimientos del joven Werther
anuncian el amanecer de la juvenilidad cultural. Desde entonces el doble empuje,
politico y cultural, se realiza unas veces conjuntamente y otras alternativamente. El
romanticismo es un inmenso movimiento de fervor y de desencanto juveniles que
sucede al hundimiento del Viejo Mundo y anuncia las aspiraciones del hombre
nuevo. Por su parte, el joven Hegel y el joven Marx realizan Ia revolucién mental
del hombre adhiriéndose al devenir del mundo. Dios padre agoniza.

Cabe incluso preguntarse si la oposicién entre las generaciones no se convier-
te en determinado momento en una de las oposiciones de la vida social: éno es
mayor la diferencia en cuanto al lenguaje y a la actitud ante la vida entre el obrero
Jjoveny el viejo que entre el obrero joven y el estudiante? ¢No participan estos dos
ltimos en los mismos valores fundamentales de la cultura de masas, en las mis-
mas aspiraciones de la juventud con respecto al conjunto de los viejos?

El Padres e hijos de Turgueniev, el Familias, os odio de Gide, han jalonado un
proceso que desemboca hoy en el principio del fin de los padres. La gran familia
fundada en la autoridad del padre-jefe ha dado paso a Ia familia restringida, fun-
dada en la pareja hombre-mujer. La emancipacién de la mujer y la promocién
generalizada de los valores femeninos han destronado al soberano masculino. Por
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lo demds, éste acepta su nuevo papel. Los modernos padres serfan incapaces de
conseguir que reine una autoridad en la que no creen. Ya no tienen tabdes que
hacer respetar, ni virginidad de las hijas que proteger, ni culto a los antepasados o
ética paternal que transmitir a sus hijos. Son padres-maternales, “camaradas”
afectuosos. El nifio tiene que fuchar menos contra su padre para convertirse en
adulto, pero le resulta mis dificil identificarse con él. Hay pucs una decadencia de
la imagen paternal.

El padre no fija ese complejo patético de proyeccién y de identidad, ese con-
flicto mezclado de rebeldia y de admiracién, de negativa a imitar y de imitacion,
a través del cual se operaba la metamérfosis del nifio en adulto. El Familias, os odio
pierde su sentido en esa era en que, como dice Vadim, “los chicos y las chicas....
ya no debaten contra la moral de sus padres o la de la sociedad, sino que simple-
mente las desconocen”.! De todos modos, segiin la regla de que toda corriente
provoca su contra corriente, la ausencia de padre se siente como vacio, angustia,
tedio... Sin duda existe ese llamamiento inconsciente a ese padre ideal, autorita-
rio, pero humano, que han echado de menos las victimas cada vez mis numerosas
de un padre demasiado condescendiente.

Por su lado la “madre que trabaja”, la madre siempre joven que quiere vivir
el mayor tiempo posible su vida, pierde también algo de su presencia obsesiva y
occdnica para el hijo. Y seguramente también aqui la ausencia oscuramente senti-
da de una madrc “total” explica la biisqueda por parte de los adolescentes de una
comunién, de una fe, de una iglesia, o de un clan (La decadencia de la imagen del
padre y de la madre beneficia, por un lado, a las grandes autoridades paternales-
maternales, como la Naci6n, que es Estado—padre y Patria-madre, la Iglesia ¢ in-
cluso el Partido y, por otro lado, como veremos mis adelante, a los modelos de la
cultura de masas).

Los nifios dc la nueva era, mimados por sus padres como nunca antes lo han
sido, no encuentran, sin embargo, cn ellos la imagen de la Madre soberania en-
volvente y la del Padre soberania ordenador. Estas grandes imigenes que han
reinado en las religiones y en los mitos se disipan cn la imaginacién moderna. El
tema fundamental de Edipo, que mata a su padre para asumir su papel y se casa
con su madre, fue sin duda la aparicién ejemplar del problema profundo del
hombre a la conquista de su propia identidad. Pero éexiste hoy todavia un Padre
soberano al que hay que matar para arrebatarle su cetro e identificarse con é1? Fue
sin duda en el momento en el que la situacién edipiana entraba en decadencia,
cuando el gran Tabii podria ser por fin reconocido, desvelado y “laicizado” por el
psicoandlisis... este sefialaba la muerte del misterio sagrado.

“Arts”, 12 de marzo de 1959.
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La obsesién de los padres ha marcado la imaginacién hasta estos afios dltimos.
De la tragedia antigua a la novela popular, la familia es el campo de los desgarra-
mientos existenciales (hijos y padres, suegras y yernos “vendettas™); el melodrama
encuentra sus resortes en el misterio del nacimiento (nifio abandonado o robado),
el padrastro y 1a madrastra.

Pero esta relacién imaginaria entre hijo y el padre, y mds generalmente, entre
los hijos y los padres, sigue a su manera la evolucién real a partir del siglo Xv1.
En los siglos xvi y Xvil, Hamlet y el Cid abren una brecha en la obediencia incon-
dicional al padre. Hamlet vacila en obedecer al imperativo vengador del padre ase-
sinado; no presta su adhesi6n absoluta a la 16gica implacable de la “vendetta” fa-
miliar, se siente demasiado preocupado por su propio problema. En esta vacilacién
se infiltra la modernidad, es decir, la grieta en la identificacién con el padre. Y
s6lo in extremis realiza Hamlet el acto identificador.

En el Cid de Corneille, Rodrigo se mantiene sin duda fiel a la exigencia amo-
rosa. Pero la nueva ley simbolizada por el rey, autoriza a Jimena a olvidar la ven-
ganza. Esta vez la modernidad triunfa: por encima del padre estd de una parte el
rey (es decir, el deber nacional) y de otra el amor.

Y el amor va a resultar progresivamente vencedor; es cierto que todavia en el
siglo XIX habrd melodramas y tragedias familiares en que padres e hijos se pierden,
se buscan y se desgarran entre si y en que Ia ley de la familia aplasta al amor im-
potente. Pero al amor se le reconocen cada vez mis los derechos supremos. Y,
sobre todo, con el florecimiento de Ia cultura de masas, los padres van a borrarse
hasta desaparecer del horizonte imaginario.

Los comics y los films estadounidenses impondrén el reino del héroe sin fami-
lia. Tema heroico por excelencia —los héroes mitolégicos son huérfanos, o bas-
tardos de los dioses, como Prometeo y Hércules. Pero tema moderno, en el
sentido de que no se sabe nada de los padres de los héroes, no porque haya un
misterio en su nacimiento, sino porque se ignora pura y simplemente esta deter-
minacién. Un hombre y una mujer solos en la vida, se encuentran o hacen
frente al destino.

En la cultura de masas hay una zona central en la que desaparecen el tema de
los padres. La invisibilidad de los padres es el tema significativo del cine estadouni-
dense, aunque hay sectores en que la familia aparece como tema euférico (La fa-
milia Hardy) o vodevilesco, y existe el sector marginal del padre o de la madre
caidos (La muerte de un viajante, Al este del Edén, El furor de vivir).

El anciano sabio se ha convertido en el vigjecito jubilado. El hombre maduro
se ha transformado en el carcamal. El padre caido o amistoso se desvanece en un
esfuminado gris en el mundo imaginario del cine. La mujer est4 presente en todas
partes, pero la madre envolvente ha desaparecido.
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Los modelos de identificacién, las funciones tutelares, desaparecen a la vez
de Ia familia y del hombre maduro para transferirse a otra parte; los olimpicos de
carne y hueso, los héroes imaginarios de la cultura de masas, se apoderan de fun-
ciones de que tradicionalmente realizaban la familia y los antepasados.

El nuevo modelo es el hombre en busca de Ia realizaci6n de si mismo, a través
del amor, del bienestar, de la vida privada. Es el hombre y la mujer que no quieren
envejecer, que quieren seguir siendo siempre jévenes para amarse siempre y gozar
siempre del presente.

Por ello, el tema de la juventud no concierne sélo a los jévenes, sino también
alos que envejecen. Estos no se preparan para la senescencia, sino por el contrario
luchan por seguir siendo jévenes.

En los afios treinta, las estrellas de cine apenas pasaban de los 25 afios, o los
astros de 28 0 30. Superado este limite entraban en la decadencia cinematogrifica.

A partir de la guerra, los limites de la edad han retrocedido. Existen actores y
actrices en actividad que pasan de la cincuentena, como Marlen Dietrich, Joan
Crawford, Gary Cooper y Clark Gable. Esto no significa que la juventud haya
cesado de ser una exigencia del cine; significa que la edad del envejecimiento ha
retrocedido; el galdn joven cinematogrifico continda siendo siempre joven galin;
cronol6gicamente estos actores se hacen vigjos, pero fisica y psicolégicamente
siguen siendo j6venes, es decir activos, amigos de aventuras y enamoradizos. A los
50, ¢ incluso a los 60 afios, siguen siendo viriles y bellos, musculosos, bronceados
y totalmente diferentes de los ventrudos cantantes de 6pera de 60 afios que cantan
Romeo y Julieta.

Hace un siglo, la mujer de 30 ya era otofial. El hombre de 40 afios vivia su
Giltima aventura, atormentado por su decadencia sexual. Pero el retroceso del
momento de declinar se ha acelerado.



Sobre la juventud
de las culturas juveniles*

BENNETT M. BERGER

Por mis de 20 afios los sociélogos han tenido una creciente
preocupacién por el estudio de la “cultura juvenil”. El influyen-
te articulo de Talcott Parsons publicado en 1942,' con su muy
citada caracterizaci6n de la cultura juvenil como “mis o menos
especificamente irresponsable” se ha vuelto un punto de refe-
rencia para la enorme cantidad de investigaciones y discusiones
sobre la juventud. La caracterizacién de Parsons de la cultura
Juvenil, sin embargo, sugiere involuntariamente que lo que
constituye la “juventud” de la cultura juvenil puede que tenga
menos rclacién con la cronologia que con la cultura. Para carac-
terizar la cultura juvenil como “irresponsable” o el describir su
“nota dominante” como “el pasar un buen rato” o decir que
tiene “una fuerte tendencia a desarrollarse en las direcciones
que estin en la linea fronteriza de.la aprobacién paterna o mis
alli de lo intolerable...”, excluye de forma clara aqucllas largas
cifras de adolescentes que no han tenido una experiencia impor-
tante en nada remotamente parecido a dicho ambicente. Varios,
y probablemente muchos jévenes, mientras experimentan los
problemas clisicos de la psicologfa del adolescente descritos cn
los libros de texto, parecen encaminarse a través del estatus total

*Tomado de Harry Silverstein, Nueva Yok, The Sociology of Youth. Evolution and
Revolution, The Macmillas Company, 1973, pp. 209-225. Nota del autor: esta ¢s una version
revisada de una conferendia en el banquete anual de Alpha Kappa Delta, Universidad
Purdue, mayo 19 de 1961. Ei texto original apareci6 en Bennett M. Berger, “On the
Youthfulness of Youth Cultures”, Investigacion social, otofio de 1963, pp. 319-342.

“Le edad y el sexo en la estructura social de los Estados Unidos”, Revista
Socioldgica Estadounidense, octubre de 1942. Se incluye en este libro.
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adulto sin dafio cultural grave, sin meterse en lios, sin un hedonismo dominan-
te y sin actitudes generalizadas de rebelién hacia los padres y hac1f:1 el mundo.
Estas observaciones introductorias no pretenden ser el prefacio de una “de-
fensa” del adolescente contra la mala prensa que ha tenido que sortear; intento
sugerir que la “cultura juvenil” deberfa referirse a los sistemas normativos d§ las
personas jovenes, sin necesidad de referirse a los jévenes. Y lo que es normativa-
mente distinto acerca de la cultura juvenil es con probabilidad que no sea carac-
teristico de todos o casi todos los adolescentes, no es atribuible solamente o in-
cluso primariamente a la edad cronolégica; y, de ahi que las caracterist.icas
definitivas de la cultura juvenil son relevantes en si mismas, en vez de una §alldad
de edad que llamamos adolescencia. Mientras que Frederick Elkin y William A.
Westley creen que han explorado “el mito de la cultura adolescente™ con datos.de
encuestas que muestran a piiberes de clase media obedecer las normas Qe gratifi-
cacién diferida y llevarse bien con sus padres, sin hostilidad ni resentimientos del
tipo: “ellos no nos entienden”, lo que han hecho es evidenc?ar que ciertos adoles-
centes no comparten las normas de la cultura juvenil. Debido a esto, los hechos
que se distinguen implicitamente de la edad cronoldgica de los fenérr}enos dela
cultura, nos invitan a considerar la hipétesis que lo que llamamos habitualmente
“cultura juvenil” es la creacién de algunos jévenes y otros no tan jéernes. ‘
Si el hedonismo, la irresponsabilidad o la rebelién son caracteristicas esencia-
les de la cultura juvenil, entonces serfa poco prudente como innecesario, restrin-
gir la consideracién de la cultura juvenil para los grupos adolesce.ntes, ya que estas
cualidades son dominantes para algunos grupos de adultos también; y el hecho de
que sea de esta manera no es con probabilidad fortuito. N
No estoy sugiriendo, en pocas palabras, que la juventud, como la fert111da§,
estd distribuida de manera poco equitativa en la sociedad, y la misma no se exPh-
ca de forma poco satisfactoria por referencia dnicamente a la edad cronoldgica.
Este ensayo es un intento por explorar desde la teorfa, algunos de los pr'olfler.nas
conceptuales que encontrard una investigacién de la estructura y las dindmicas
sobre la cultura juvenil.

La cultura juvenil en los j6venes

. . . ”
Dos imdgenes del joven: “adolescentes” y “juventud estadounidense

Para empezar, quiero hacer notar que hay una ambigiiedad recurrente en ?as imi-
genes con las cuales se concibe generalmente a los adolescentes estadounidenses.

2Revista Sociolégica Estadounidense, diciembre de 1955. L
3Estoy en deuda con Barbara Williams por los términos de esta distincion.
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Los “ptiberes” son aquellos quc, en la apta etnograffa de Dwight McDonald, pasan
una hora al dia al teléfono y dos horas escuchando la radio; son los mis asiduos
visitantes de lo cines en la nacién, y prefieren especialmente las peliculas de mons-
truos, misica de rock and roll y de adolescentes como ellos. Mis de la mitad “son
novios” y practican las intimidades sexuales o protosexuales que implica esa frase.
A los chicos les gustan mucho los automéviles, y gastan una buena parte de su
tiempo libre leyendo, hablando acerca de y trabajando sobre miquinas. Leen la
revista Mad y sus imitadores Frenzy y Think; no leen la Biblia, no van con frecuen-
cia a la iglesia, les aburre la politica, ignoran la Carta de Derechos, etcétera.

Si uno rebasa esta propia perspectiva por un momento, y comienza a pensar
en los adolescentes que se encuentran en los Boy Scouts, Juventud por Cristo, los
clubes 4H, Futuros Granjeros de Estados Unidos, ¥y otros grupos de esta natura-
leza, a caracterizacién de McDonald (basada en parte en los resultados del traba-
Jo de Remmer® y las encuestas juveniles de Eugenen Gilbert) tienen un efecto
discordante. Estos hacedores de buenas acciones y criadores de cerdos de primera
categoria, asi como los ganadores de los concursos de ensayos sobre la esencia
estadounidense, no son con toda claridad los adolescentes que se han convertido
aparentemente ¢n un “problema” permanente en la escena de este pais.

Los “adolescentes” y la “juventud estadounidense” son desde luego, imdgenes,
y como tales, son poco mis que estereotipos. Probablemente encontraremos rocan-
roleros que pertenecen a la FFA (Fur Free Alliance). Pero también es muy probable
que estas imdgenes distintivas expresen diferencias en las variables de clase, regién,
etnicidad y religién. En cualquier caso, la distincién inicial entre los “adolescentes”
(adolescentes que piblicamente nos preocupan) y la “juventud estadounidense”
(los adolescentes que puiblicamente alabamos) nos sugiere la dtil banalidad de que
algunos adolescentes tienen formas de vida esencialmente contrarias o indiferentes
a los deseos oficiales y expectativas de adultos “responsables”, mientras que otros
puiberes cumplen con y activamente persiguen los objetivos y expectativas estable-
cidas para la juventud por parte de las autoridades adultas.

Etapa de transicién y subcultura

Una manera de poner distancia entre los tipos de adolescentes, es la de contrastar
dos ideas que se usan con frecuencia en las discusiones psicoldgicas y sociolégicas
acerca de la juventud. Muchos trabajos promedio sobre la psicologia social de la
adolescencia hablan de ésta como una “etapa de transicién” entre la nificz y la adul-
tez, un periodo carzado de conflictos y tensiones que son parte de una aceleracién

Véase su “petfil” de dos partes de Eugene Gilbert en el New Yorker, noviembre 22 y 29 de 1958.
*H.H. Remmers y D.H. Radler, Ef adolescente estadounidense.



178 § Bennett M. Berger

en el crecimiento fisico y cultural del individuo, aunque también de las normas
de la edad de nuestra sociedad, que oculta muchas oportunidades a los adolescen-
tes, asi como derechos y responsabilidades de adultos. Cuando los deseos sexuales
son mds poderoso de lo que serdn jamdis, las oportunidades sexuales son menores;
se pide la obediencia y sumision de los adolescentes precisamente en el tiempo
cuando su energfa, fuerza y deseo por autonomia van en ascenso; la participacién
responsable en las instituciones mds importantes les es negada al momento en
que su interés en el mundo los ha despertado de manera dolorosa.® Dichas ten-
siones, generadas por nuestro sistema de edad y exacerbado por la declinacién del
control paterno y un mundo en un estado de crisis permanente, son con frecuen-
cia citadas como la mayor fuente de la dificultad adolescente. Al ser concebida
como una “etapa de transicién”, la adolescencia es un periodo muy dificil; se le
describe (y se le caricaturiza) como un tiempo de incomodidad y vergiienza, dolor
y pena; algo de lo que uno debe deshacerse lo més pronto posible, al orientarse
hacia la membresfa eventual en la comunidad adulta.

Por muchos afios, en apariencia, esta concepcién de la adolescencia como
una etapa de dificil transicién era el marco dominante en el que se discutfan los
problemas del adolescente. En 1944, Caroline Tryon escribié: “tendemos a igno-
rar 0 2 minimizar la significacién educacional de la experiencia del nifio en su
grupo de compafieros”.” Hoy, esta declaracién parece increible; ciertamente ya
no tiene validez. Muy pocas discusiones contemporaneas sobre la juventud olvi-
dan mencionar el significado del desenvolvimiento de las personas jévenes en los
grupos de pares. El énfasis en estas discusiones, sin embargo, es muy diferente a
aquel contenido en las discusiones de la adolescencia como una etapa de transi-
cién; el énfasis se hace ahora en la orientacién de los adolescentes con sus coeti-
neos. Desde este punto de vista emergi6 la idea de una subcultura adolescente®
como una “forma de vida” relativamente auténoma, y controlada internamente
por un sistema de normas y sanciones enormemente antitéticas o indiferentes a
las ofrecidas por los padres, maestros y clérigos: los representantes oficiales del
mundo adulto.

“Estas son algunas de las “discontinuidades” que sc hicieron famosas gracias a Ruth Benedict en su
celebrado articulo “Continuidades y discontinuidades en el condicionamiento cultural”, Psychiatry, mayo
de 1938. También se pueden ver las discusiones de Kingsley Davis, “La adolescencia y la estructura
social”, The Annals noviembre de 1944, y “La sociologfa del conflicto padre-joven”, Revista Estadounidense
de Sociologia.

"Caroline Tryon, “La cultura de los adolescentes coetineos”, 430 Anuario de la Sociedad para el Estudio
de la Educacion, Chicago, University of Chicago Press, 1944.

*Este no es el lugar para abordar los problemas sobre cémo aplicar ¢l concepto de “subcultura”,
desarrollado en modelos étnicos, a grupos de edad. Véase, sin embrago, J. Milton Yinger, “Contracultura
y subcultura”, Revista Estadounidense Socioldgica, octubre de 1960 y mis propios comentarios en “Adoles-
cencia y més alls”, Social Problems, primavera de 1963.
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Por si mismo, el punto de vista subcultural no sugiere nada inherente a la
transicién, excepto en el sentido de que todas las experiencias son de transicidn,
representando como lo hace, lo que uno era y en lo que se convertird. Aunque
de manera extrafia, es precisamente este elemento el que falta en el uso conven-
cional del concepto de “etapa de transicién”. Para sugerir que la adolescencia cs
“una etapa por la que se pasa” (algo que los adolescentes superan), es violar mu-
cho de lo que conocemos acerca de los efectos permanentes de la experiencia
socializadora: es como si la adolescencia, con frecuencia llamada “los anos for-
mativos”, no formaran para nada, sino simplemente es un periodo incémodo
para ofrecer un tiempo hasta que la llegada del cumpleafios nidmero 21 o la gra-
duacién de la escuela, induzcan una invitacién simbélica al mundo adulto para
unirsele. Pero si el punto de vista de la transicién de la adolescencia minimaza
las influencias permanentes de la experiencia adolescente, la visién subcultural
exagera el grado en el que los adolescentes crean un medio aislado y auténomo
en ¢l que pueden practicar con impunidad sus ritos antiadultos. Ningin estudio
de gran magnitud sobre la juventud en las preparatorias, por ejemplo, ha demos-
trado con éxito la existencia de un verdadero sistema anormal de normas que
gobiernen la vida del adolescente.’

El punto que quiero enfatizar aqui, sin embargo, es que nuestro entendi-
miento de la variedad de la experiencia adolescente depende en gran medida de
si la vida del grupo adolescente se concibe, primariamente, desde el vocabulario
de la psicologfa del desarrollo como una etapa de transicion, o desde el vocabula-
rio sociolégico de subculturas. Al ser concebida como una etapa de transicién, la
adolescencia se describe tipicamente de manera que se deseé con fervor su termi-
nacién.’® Cuando se discute la adolescencia en términos subculturales, no lleva
ninguna implicacién. La literatura sobre la cultura juvenil la describe con mucha
consistencia en términos de comportamiento “expresivo”, irresponsable y hedo-
nista. Aunque muchos adultos crean que este comportamiento y las normas obli-
gan a los individuos a terminar en el umbral de la adultez, no es evidente por
ningiin medio, que un grupo que “pueda aguantar” un vida hedonista (Iéasc: ale-
gria, patadas), irresponsable (léase: libertad, no permisos) y expresiva (Iéase: grati-
ficacién inmediata, mejora del ego), puede esperarse a terminar con facilidad, ¢l
intercambio de la aprobacién mezclada del reconocimiento como adulto, y a

°El intento mds ambicioso para demostrar esto es el de James Coleman, La sociedad adolescente,
Glencoe, Illinois, The Free Press of Glencoe, 1961.

"La caracterizacion de la adolescencia como la “edad incémoda” llena de barros y vergiicnza tiene
validez s6lo en los primeros afios de la adolescencia. Quizi sea cuestién de sobrevivir el periodo cuando
los adolescentes eran completamente dependientes y completamente subordinados. Hoy, los estudiantes
de preparatoria, libres y con prosperidad relativa, sienten con frecuencia que viven lo que ellos esperan
que sean los mejores afios de sus vidas.
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veces las siniestras responsabilidades que esto conlleva. Objetivamente (y al final,
la adolescencia es un parte de la vida vivida), las actitudes formativas y las orien-
taciones, los talentos y los compromisos, las capacidades e incapacidades que se
desarrollan, afectan las diversas formas de adaptacién de los adolescentes en los
mundos adultos, que méis o menos facilitan u obstruyen su final reclutamiento
dentro de un medio adultocéntrico. Si el nifio es padre de un hombre, su enten-
dimiento de las variedades de experiencias que los adolescentes sufren, la diversi-
dad de medios que tocan, deben contribuir al entendimiento del tipo de adultos
que es probable que se conviertan, y del que no se convertirin.

Edad cronoldgica y juventud

Antes de intentar describir a los grupos que pueden entrar en la categoria “ado-
lescentes” y “juventud estadounidense”, y a los grupos que pueden ser dtiles al
analizar los conceptos de “etapa de transicién” y “subcultura”, desearfa explicar
una distincién que alude mis a lo anterior, y es paralelamente conceptual a los dos
conjuntos de distinciones que he realizado. Decir que la juventud esti lejos de la
correlacién perfecta con la edad cronoldgica, implica que algunos adolescentes
son mis jovenes que otros. Una vez hecha esta distincién, podemos hablar cate-
gbricamente de la juventud del hombre joven; del hombre joven no tan joven; del
hombre viejo joven; y, del hombre viejo que no es joven. Esta clasificacién con
cuatro aspectos sugiere, quizd siendo demasiado perspicaz, que la edad cronolé-
gica y las variables de la personalidad de la cultura asociadas, pueden separarse
analiticamente. Sin embargo, para que la distincién sea fructifera, es necesario
especificar a qué nos referimos por juventud. En vez de aproximarnos de manera
directa al problema, serfa sensato hacerlo de forma indirecta, al contrastarla con la
relativa falta de juventud en la “juventud estadounidense”.

En esta conexi6n, permitanme llamar la atencién sobre un libro reciente lla-
mado The Vanishing Adolescent (el adolescente que se desvanece) en el que Edgar
Friedenberg dice que la adolescencia es como una década tormentosa en biisqueda
de identidad y como una etapa distintiva del desarrollo humano que estd desapa-
reciendo a lo largo de los Estados Unidos como resultado de la socializacién
prematura en las preparatorias.!’ Sin entrar en una discusi6n sobre la tesis de
Friedenberg, podemos decir que todos conocemos al tipo de adolescentes que
aquf concierne: van bien en a escuela, estin “integrados”, son populares con su
compafieros, tienen poco conflictos con sus padres y con otras autoridades, y, en
general tienen pocas sino es que ninguna, pelea con el sisterna de valores en el que
estdn socializados o con las instituciones que representa estos valores. Démosle a

""Edgar Friedenberg, The Vanishing Adolescent, Boston, Massachusetts, The Beacon Press, 1959.

Sobre la juventud de las culturas juveniles & 181

csta imagen alguna validez; entonces preguntémonos: éen que sentido estas per-
sonas jovenes, son jévenes? Ciertamente son jévenes y probablemente con expe-
riencia en los asuntos del mundo. Aunque los adolescentes que responden décil-
mente a las expectativas de las autoridades escolares, que aceptan como legitimo
los limites que les imponen sus padres, que se comprometen en actividades que
consideran apropiadas las autoridades adultas, estin mds aptamente descritas al
llegar a la fase final de su socializacion preadulta, como adultos jévenes, en vez de
encarnaciones de la juventud. Para cuando, en el uso comiin, describimos a per-
sonas como “jovenes”, no nos referimos principalmente a que obviamente son
Jévenes, y de ahf rclativamente inocentes e inexpertos; nos referimos a que tien-
den a manifestar ciertas caracteristicas en su comportamiento, y que a pesar de
que estas caracteristicas parecen estar empiricamente asociadas a los afios tiernos,
no estdn exclusivamente clasificados por edad. A pesar de la edad cronolégica, las
personas jévenes tienden a ser impulsivas, espontineas, energéticas, exploradoras,
aventureras y vivaces: tienden a ser cindidas, coloridas, toscas al hablar (al no
haber adquirido la habilidad y el hibito de la simulacién); con frecuencia son
irreverentes vy, carentes de todo respeto; intensos, inmoderados, no conocen nin-
guna regla de oro; son “buscadores de accién™ en vez de buscadores de una ru-
tina estable. Bromean mucho; los motivos lddicos dominan sus actividades que
tienden a transformar en juegos, incluso en circunstancias aparentemente poco
propicias. Al carecer de cuidado y juicio, tienden a realizar con arrojo, con total
pasion e intensidad sexual, aquellas actividades que prometen suspenso y emo-
ci6n, y que ellos tienden a perseguir, con poca preocupacién por los resultados.
Noten que estas son principalmente cualidades de personas, no roles, y cier-
tamente no son papeles burocriticos poco racionalizados: aunque pueden vol-
verse casi institucionalizados como roles “anormales”. Noten también que todos
son muy activos (uno dirfa erdticos). Cuando se sustraen del comportamiento y
se vuelven conscientes, cualidades como éstas se afirman sobre cimientos ideold-
gicos. Cuando es0 sucede, toman caricter de imperativo moral, y podemos hablar
propiamente de un sistema de normas subculturales.” En dichas normas yace el
contenido de la cultura juvenil. Claramente son peligrosas: cuando menos desde
las perspectivas de las instituciones mayores del orden social; la juventud es ex-

"“De hecho hay muchos adolescentes que responden a los cuestionarios que lo adolescentes no son
tan viejo como para fumar o beber o, en lo general, de saber qué es bucno para cllos.

“El términos “buscadores de accién” es tomado de la caracterizacién de Herbert Ganz de algunos
jévenes de clases trabajadoras de Boston. Véase, The Urban Villagers, Nueva York, The Free Press of
Glencoe, 1962.

“Para formulaciones modernas de esta ideologfa, véase Norman Brown, Life Against Death, Nueva
York, Random House, 1960; Herbert Marcuse, Eros and Civilization, Boston, Massachusett, The Beacon
Press, 1956; Paul Goodman; Growing up absurd, Nueva York, Random House, 1960.
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ceso; es un desorden implicito e incipiente; para la sociedad es un “problema”
que requicre manejo, control, direccién o encauce hacia direcciones socialmen-
te aprobadas.

La sociedad tiene a su disposicién un gran arsenal de medios para controlar
esta amenaza implicita de desorden. No me refiero a la policia y a los juzgados o
a las sanciones mds informales ejercidas por los padres u otras autoridades; estoy
hablando mis bien del centro juvenil comunitario, los bailes vigilados, los depor-
tes organizados, los clubes extracurriculares patrocinados por escuelas y las aso-
claciones para jévenes pensadas para ayudar en negocios, religion, fraternidades y
de veteranos: los adultos han aprendido que los adolescentes con frecuencia acep-
tardn de sus pares, las mismas normas que rechazan de los adultos. Pero la efecti-
vidad de estas armas organizacionales para lidiar con la juventud varfan depen-
diendo de la distribucién de la juventud en la estructura social. Por ejemplo, en
el lugar donde el liderazgo adulto es pobre y las instalaciones comunitarias limi-
tadas, como en las barriadas urbanas y en ciertos suburbios nuevos; o en donde
las repentinas faltas de continuidad en el estilo de vida, crean tensiones y ansieda-
des entre generaciones y descalifica a los padres como modelos dignos de imita-
cién y respeto, como ocurre con frecuencia en las familias de inmigrantes o en las
que se mudan frecuentemente; o en las que las fallas anticipadas en las competen-
cias académicas dejan al que fracasé la percepcién de un futuro funesto vy sin re-
cursos de autorrespeto alternativos, como ocurre con frecuencia entre los chicos
de ciertas etnias y de clase trabajadora en escuelas dominadas por normas de clase
media; en todas éstas y otras experiencias tempranas de incipiente desafeccion
social, movilizan apoyos ideoldgicos y cierto grado de aislamiento estructural de
la instituciones mayores, ah{ es probable encontrar terreno fértil en el que las
semillas del exceso y desorden juvenil crecen y, finalmente, llevan a desarrollo la
exética flor llamada “cultura juvenil”.

Variedades de la cultura juvenil

Esta flor tiene muchos pétalos; las variedades de cultura juvenil son tan grandes
como la variedad de contextos culturales y de sistemas de oportunidad que ofrece
una sociedad plural. En un sentido més amplio ¢ inocuo, las culturas juveniles
tocan los bordes de lo que se ha llamado “la cultura adolescente”; canciones po-
pulares, rock and roll, disc jockeys, rockolas, pornografia portitil, estrellas de cine,
citas, amor romdintico; “naves”, motocicletas, arrancones y deportes de autos,
pantaletas més sensuales y luchas en agua, locales de hamburguesas y beber clan-
destinamente, juegos de futbol, basquetbol, bailes y fiestas, clubes y camarillas y
calles para enamorados. En el extremo de la delincuencia, la cultura juvenil es
pantalones de cuero negro, peleas de pandillas y cuchillos, travesuras malinten-
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cionadas, alegrfa de mancjar coches robados. Politicamente se expresa en mani-
festaciones por la libertad, marchas por la paz y canciones de protesta; es el jazz
en Newport, las vacaciones en Fort Lauderdale,y la asistencia a disturbios. Tam-
bién los bohemios y beatniks, las barbas y los pantaloncs de tiro corto, los proscri-
tos conspirando contra todo, desde revistas literarias hasta tomar por asalto el
Comité sobre Asuntos Estadounidenses.'s

Intento a través de cste catdlogo de sfmbolos aparentemente sin forma, suge-
rir qué se incluye en esta gran variedad de estilos y expresiones de grupo de las
culturas juveniles de los jévenes. Los indicios' de la cultura juvenil sc cncontra-
rin con més frecuencia entre los “adolescentes” que entre la “juventud estadouni-
dense”, con mis frecucncia entre pandillas delincuentes “conflictivas” y “replega-
das” que entre los delincuentes “racionales”” mis jévenes que aiin estudian,
“bohemios” y “colegiados” que cntre los cstudiantes de orientacién académica y
vocacional," y més entre los grupos dc estudiantes de militancia politica y extre-
ma, que entre los que se adhieren a sentimientos “moderados” dentro de los dos
partidos politicos ms importantes. El amplio espectro social representado por
estos grupos deberfa asegurar al escéptico que no tengo ningtin interés en el asun-
to; algunos de los que son proclives a juicios morales de la juventud podrian
aprobar o reprobar sin ambigiicdad a todos cstos grupos al mismo tiempo. Pero lo
que los delincuentes y bohemios y radicales estudiantiles e incluso algunos jéve-
nes rebeldes de preparatoria y chicos de fraternidades tienen en comin es, lo es-
toy sugiriendo, su vitalidad juvenil; ¢s decir, su tendencia a comportarse en patro-
nes normalizados por ¢l hedonismo, la irresponsabilidad y 1a expresividad.

En vez de Ia gran variedad de formas difcrentes en las que se expresan, pare-
ce razonable y 1til, y mds objctivo, designar inicialmente este comportamiento
normativo como “juvenil” {cn vez de, “anormal” o “delincuente” o “alienado”,
aunque pueda devenir en una dc las anteriores), porquc es en gran parte la cria-
tura auténoma de las subsocicdades de la juventud recalcitrante. Aunque, sugerf
previamente y argumentar¢ con cicrta extension después, ¢s scleccionado, apoya-
do y modclado por una larga tradicién cultural, nutrida por varias subculturas

"*Para una formulacién similar, véase David Matza, “Subterranean Traditions of Youth” (Tradiciones
subterrineas de la juventud), The Annuals noviembre de 1961 en ¢l que Matza dice que el radicalismo, lo
bohemio y la delincuencia son fas tres formas bisicas de las tradiciones subterrineas (cso os subcultura)
que adquiere la juventud.

"“Los llamo “indicios™ porque la cultura adolescente ¢s 1o que Nama David Matza “uma version
convencional” de fo que yo llamarfa una genuina cultura juvenil.

""Véase Richard Cloward y Lloyd Ohlin, Delinquency and Opportunity, Glencoe, llinois, The Free
Press, 1960, para una discusin de estos tipos de pandillas.

""Véase la tipologia de las orientaciones del estudiante universitario cn Martin A. Tow y Burton
Clark, “Determinants of College Students Subcultures”, en T.M. Newcomb y EX Wilson, The Study
of College Peer Groups.
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adultas contempordneas y es viable en principio para la adultez. Las culturas juve-
niles son una respuesta adaptativa de algunos adolescentes a los problemas que se
les presentan por su sociedad y cultura paterna (por ejemplo, las contradicciones
o desbalances de las normas, bloqueo de oportunidades, roles inadecuadamente
definidos, ambigiicdades en la clasificacién de la edad, el prospecto de trabajo
insignificante), y las formas que toman en sus grupos especificos refleja una elec-
cién de las tradiciones que tienen a su disposicién. Para ver el asunto de esta
manera, hay que tomar en cuenta el caricter auténomo de la subcultura y su en-
lace con tradiciones que le antcceden. El significado del adjetivo en el término
“cultura juvenil”, sin embargo, no yace en el hecho de que su intcraccién selec-
tiva con otro, bajo las dificiles condiciones que se generan por nuestras normas
de clasificacién de la edad y en contextos que limitan el ejercicio de la super-
visién y el control adulto, puedan sostener una serie de contranormas que, mis
0 menos alientan y controlan, aunque de manera ambivalente, un patron de
comportamiento contrario a las pautas oficiales en el que se localizan, pero adap-
tativo en el sentido que puede dar (no sélo temporalmente) un modo de vida mis
o menos viable.

Culturas de la juventud adulta

La preservacion de la cultura juvenil: sus nexos con el mundo adulto

Con anterioridad, critiqué el uso del concepto de “etapa de transicién” porque no
especifica suficientemente el impacto diferencial de la experiencia adolescente
sobre carreras subsecuentes. También sabemos que los adolescentes, finalmente
se volverin adultos; pero no sabemos mucho sobre las formas en que las variacio-
nes en la experiencia adolescente afectan las subsecuentes adaptaciones de otros
adolescentes. El concepto de la “etapa de transicion” se emplea con frecuencia
como un paliativo para los problemas funcionales de la sociedad al reclutar e in-
tegrar a la juventud al mundo adulto: si tan sélo fuera “una etapa que tienen que
pasar”, entonces los adultos no necesitan confrontar francamente los problemas
que de su comportamiento nace ya que, después de todo, “ya crecerin”.
Muchos de ellos, es cierto, crecen, y el hecho de que lo hacen es testimonio
no sélo del poder de las agencias adultas de socializacién, sino de la vulnerabilidad
a la cooperacién de la “cultura adolescente”; su falta de recursos para sostencrse
en las crisis y aislarse de un ataque."” Aunque algunos de ellos no puedan o no

19Es esta carencia que distingue la “cuftura adolescente” de mds subculturas genuinas como las co-
munidades émicas, las bandas dc delincucntes cn fas barriadas urbanas y los bohemios. Las comunidades
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quieran crecer. ¢éQué pasa con aquellos jévenes cuya “juventud rebelde” no ter-
mina siendo “una etapa por la que estin pasando”, sino una serie de experiencias
subculturales recompensadoras que validan subjetivamente su oposicién inicial o
su irritacion con las demandas oficiales de los adultos?, ¢y qué sucede con aquellos
cuya participacién en formas politicas, de delincuencia o de bohemias de cultura
juvenil que dejan un estigma permanente y que los deja visibles en un mundo de
escepticismo y de sospecha en los sucesivo? Las estadisticas de la delincuencia, la
moda beatnik, la militancia estudiantil y los disturbios sugieren que para un nimero
importante (cudntos, no se sabe), la adolescencia no es tan sélo una etapa incémoda
sino una etapa de transicién benigna, y estos factores son a los que nos referimos
cuando hablamos de juventud y de su crecimiento como “problema social”. En la
medida en que concebimos el crecer como una carrera (y en esta era psicoanalitica
no es muy dificil hacerlo), “no crecer” {es decir, la preservacién de las caracteristicas
esenciales de la cultura juvenil en la vida posterior), también puede considerarse
como una carrera. Aunque haya una cierta alegria en la idea de la “madurez” (identi-
ficada, como es, con sobrias responsabilidades y compromisos solermnes), existen
relativamente pocos nichos en la estructura social adulta en los que Ia “juventud” no
recibe sanciones negativas scveras, y aquellos adolescentes cuya experiencia grupal
con compafieros han desarrollado incapacidades para crecer e incluso esperar que
graviten hacia ellos con objeciones pensadas.

Aquellos adolescentes entre quienes los atributos juveniles son muy débiles -
(por ejemplo, aquellos estudiados por Elkin y Westley, el del tipo prematuramen-
te social descrito por Friedenberg, y la gran cantidad de adolescentes que estin
involucrados s6lo de manera superficial en la cultura adolescente), probablemen-
te tienen menos dificultad en hacer la transici6n a las carreras tipicamente adultas
ofrecidas en una sociedad altamente industrializada y burocratizada. Por otra par-
te, aquellos cuyos atributos juveniles son fuettes tendrin una gran dificultad de
hacer sacrificios en su juventud que requieren muchas carreras adultas ejecutivas
y profesionales, asi como prestigiosas.

¢Qué tipo de ocupaciones y medios adultos es probable que recompensen o
al menos toleren la juventud, y asf apoyen de manera normativa un intento por
no crecer o la incapacidad de crecer? Si bien es cierto que algunos adolescentes
son mis jévenes que otros, también es cierto que algunos adultos son mis jévenes
que otros, y es muy probable que algunas de las fuerzas importantes que sostienen

étnicas con frecuencia tienen una total estructura institucional fundida para proteger a sus miembros de
los abusos de la sociedad; las bandas delincuentes hacen énfasis en la inviolabilidad de “la turba” por
buenas razones socioldgicas; los bohemios estin en comunidades ecolégicas asi como las subculturas,
e incluso los mis radicales tienen, al menos, una fuerte ideologia que sostener; los adolescentes tienen
muy poco de lo anterior.
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la juventud en aquellos que ya nos son jévenes, encuentren en las normas de las
ocupaciones que ellos eligen (o que éstas los escogen), el medio en que estas
normas los ayuden a crear.?’ ¢Cudles son algunos tipos de ocupaciones?

Carreras juveniles

A continuacién entrego una pequefa lista para propositos ilustrativos. Mi deseo
es que se tome como sugerencia, a manera de enlace tedrico, el contenido de las
culturas juveniles adolescentes con transiciones subterrdneas importantes y anor-
males en el mundo adulto, y de ahf ligar algunos tipos de experiencia juvenil en
el medio adolescente con la subsiguiente incorporacién en las carreras adultas.

Negocio bohemio. Por hombre de negocios bohemio me refiero a los propieta-
rios 0 administradores de pequefias empresas que se encargan de las necesidades,
gustos y deseos de los bohemios. Estas empresas abarcan desde las subculturas
centrales hasta las bohemias (cafeterfas, pequefias galerfas de arte, tiendas de piel
y sandalias, tiendas de cerimica, joyerias, etcétera) y otro tipo de negocios margi-
nales que sirven también a otros mercados (teatros de “arte”, librerias, pequefios
clubes nocturnos especializados en jazz moderno, tiendas de accesorios y especia-
lidades para la mujer, etcétera). En donde exista una comunidad “anormal” (en
este caso una comunidad bohemia), es probable que exista una comunidad empre-
sarial que provea los deseos que simbolizan y definen su anormalidad (en un senti-
do andlogo a aquel en el que el crimen organizado esti simbi6ticamente relacionado
con ¢l gobierno, las fuerzas especiales y partes de la comunidad legitima de nego-
cios). Los negocios bohemios son de relativamente pocas carreras disponibles para
personas que, habiendo tenido sus orientaciones bisicas hacia el mundo formado
por la experiencia en una subcultura adolescente, han desarrollado incapacidades
para perseguir otros tipos de negocio més convencionales o profesionales o, carreras
de tipo “burgués”, aunque el caricter irénico y econémicamente reaccionario de la
empresa bohemia es que da a los empresarios el estatus de comerciantes.

Aunque su estatus de comerciantes es menos importante y menos revelador
que el mismo hecho de que es muy probable que sean bohemios. Los hombres
de negocios bohemios, son més parecidos a sus clientes que a cualquier otro
tipo de pequefio hombre de negocios. Incluso en sus capacidades estrictamente
econdémicas, es probable que estos hombres de negocio bohemio reflejen los hi-

W] os estatus mas buscados, desde luego, pueden ayudar a sostener a la juventud: soltero, divorciado(a),

estudiante, por ejemplo. Publicaciones periédicas como Esquire y Playboy estin dirigidas en apariencia -

a las audiencias adultas jévenes, y un anilisis de sus lectores puede que dé evidencia de los estatus de
la adultez juvenil.
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bitos de sus clientes. Por ejemplo, pueden mantener horarios irregulares, abrir sus
tiendas tarde en el dia y permanecer abiertas hasta la mafiana siguiente. Se loca-
lizan principalmente en los “barrios latinos” de las grandes ciudades o cerca de
los campus universitarios; con frecuencia toman largas vacaciones de verano y
cambian sus tiendas a lugares de descanso del tipo “arte colonial”. No es proba-
ble que lleven libros rigurosos y sus precios no estin normalizados con frecucn-
cia: a veces porque sus mercancias tampoco lo estin. Con regularidad, no tienen
una orientacién comercial ni instrumental en lo que venden, sino una orienta-
ci6én expresiva. Comerciando principalmente con la belleza (objetos o experien-
cias estéticas) o es muy comiin que se piensen como hombres de negocios, sino
como artesanos o funcionarios de la estética, haciendo servicios para la comuni-
dad de buen gusto, del avant-garde. Sin importar c6mo se vean a sf mismos, estos
hombres de negocio bohemio (reclutados principalmente del mundo estudiantil
bohemio de los artesanos, artistas fallidos o con poco talento y parisitos y segui-
dores de campo de la vanguardia cultural), viven en un medio que tolera y re-
compensa una adaptacién juvenil al mundo. Los negocios bohemios ofrecen un
nicho moderadamente viable en el mundo adulto para aquellos incapaces o que
no desean perder la cultura juvenil.

Quizis una imagen de un nicho viable en el mundo, serfa una declaracién mis
exacta. Ya que es, desde luego, verdad que las oportunidades reales de carreras
exitosas en el negocio bohemio, no son probablemente muy buenas. Aunque en
teoria es un medio abierto, la tasa de negocios que fallan parece alta, y la poblacién
bohemia probablemente no sea lo suficientemente extensa para apoyar las empre-
sas comerciales de muchos de aquellos jévenes que estdn resistiendo mis o menos
de manera exitosa o evadiendo la socializacién de la clase media. Sin embargo, la
imagen de la vida bohemia adulta es fértil, cultural y ambiguamente seductora
para muchos. La bohemia tiene siempre el interés periodistico; su consistente
cobertura en los medios masivos, su consistente estatus como una “atraccién tu-
ristica”, significa que es de gran interés a las vidas substitutas de un gran niimero
de personas. Por cada bohemio de corazén hay cinco tipos de bohemio: para cada
tipo de bohemio probablemente hay cinco tipos de “bohemios de fin de semana”;
y para cada bohemio de fin de semana, hay con probabilidad marcadores de Wal-
ter Mittys, cada uno de los cuales puede estar secretamente halagado de tener
quizds uno de sus hibitos ideosincriticos, etiquetados de “bohemios” por algin
vecino hosco y desconfiado. Mi punto es simplemente que aunque lo bohemio
de tiempo completo como carrera no es muy viable para muchos por mucho
tiempo, su llamado parcial o de fantasia es en apariencia mis fuerte que las opor-
tunidades que ofrece. Pero es la existencia de este llamado y las posibilidades
ambiguas representadas por €l, que le permiten servir a la juventud como medio de
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orientacién tolerante de su comportamiento y al que mirardn para su sustento per-
manente.

Negocios del espectdculo. Muchos actores, cantantes, bailarines, miisicos, come-
diantes y otro tipo de “entretenedores”, habitan en un mundo tefiido por el mito
de la juventud, un negocio en el que se fijan en el sex-appeal de las abuelas y abue-
los. El medio profesional de los misicos de jazz penetra junto con las variedades
de cultura juvenil de pantalones de tiro corto y bohemios, vinculados por una
antipatfa comtin por los “cuadrados”. Como en ¢l medio del jazz, el mundo del
teatro fuera de Broadway, estd densamente poblado de actores y actrices aspiran-
tes, comprometidos con su arte expresivo, que viven en la periferia de la bohemia.
El mundo de la celebridad de las estrellas de Hollywood es, para consumo pabli-
co al menos, “la dolcce vita”, con temas recurrentes como el sexo, la velocidad, el
alcohol, las drogas y el juego de la perversién en un contexto de lujuria. Muchos
de estos “nuevos” comediantes estadounidenses han salido de oscuros clubes en
sétanos, satisfaciendo a las audiencias bohemio-intelectuales con una visién bri-
llante para que continden, en un escenario legitimo y en un estudio de television,
de alguna manera diluidas, sus sitiras salvajes a la rutina, a lo general, 2 lo ordina-
rio {es decir, a lo adulto): aunque ahora sea para la audiencia masoquista, cuyas
vidas y opiniones son criticadas por el mismo comediante. Finalmente, estin las
estrellas adolescentes de miisica pop, a pesar de su afirmacién ritual de Dios, el
Hogar y la Madre, y sus promesas pfas de “continuar con su educacién” (dirigida,
uno supondria, a los padres de sus admiradores): crean una imagen profesional
compuesta por una alineacién adolescente erdtica y triste, delgadamente disfraza-
da, y junto con la ayuda de la publicidad, trasformando sus barriadas o sus ante-
cedentes pobrisimos en una determinacion roméntica de ser “alguien” (“Quiero
ser un muy buen actor en vez de un cantante adolescente”).

El que las carreras en el medio del especticulo y ocupaciones similares estdn,
de hecho, sujetos a muchas de las mismas circunstancias econémicas y controles
burocriticos como en otras ocupaciones, y que muchos de los que estin en dicho
medio en realidad vivan vidas modelo de clase media, es menos importante que
las imgenes dionisiacas cuidadosamente nutridas de la vida del mundo del espec-
ticulo; el mito persistente que las carreras son hechas “de la noche a la mafiana”,
que sus estrellas duraderas son eternas y que las oportunidades “expresivas” se
ofrecen al reflector ptiblico. Al igual que otras ocupaciones “creativas”, el mundo
del especticulo tiende a ser tolerante con lo comportamientos exhibicionistas,
irregulares, espontineos e impredecibles: de hecho, muchas veces estos compor-
tamientos son aprendidos por las mismas condiciones del empleo; ademis, el
mundo del especticulo espera este tipo de comportamientos y a veces inclusive
los recompensa (cn la publicidad y nada mis; y la publicidad no es otra cosa que
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nada), al menos entre las estrellas. El hedonismo y la irresponsabilidad piblica de
las celebridades del medio del especticulo es puesto falsamente como una mito-
logia del “temperamento del artista”, al sugerir que en aquellas industrias en las
que la “creatividad” es una mercancia bisica, las perversidades del otro tipo deben
aceptarse: gran belleza, gran talento, implica también aclamar grandes vicios. De
esta manera Ava Gardner (una Lady Brett viviente) deja un rastro de amantes
rechazados a lo largo de las plazas de toros en Espafia; asf, Marfa Callas navega el
Mediterrineo en el yate de su griego millonario, diciéndole a la prensa en los
puertos de la Riviera que “tan sélo son amigos”; asi, Ingrid Bergman da a luz aun
hijo ilegitimo en la ista volcdnica Egea para la consternacién temporal de sus ad-
miradores; asi, Lana Turner cria una hija que se vuelve la asesina de su amante
gangster; asi, Eddie deja a2 Debbie por Liz y Liz deja a Eddie por Richard en un
mundo de lectores de columnas que observa aténito. Billie Holiday, ¢l mejor
cantante de jazz de la época, perdido por afios de adiccién a la heroina, muere
bajo vigilancia en un hospital; los {dolos de las adolescentes son pescados por
homosexualidad; Sean Martin nutre una lucrativa imagen publica de alcohdlico,
y la camarilla de Frank Sinatra gasta su dinero en la vida nocturna a través del pafs,
en alcohol, arrogancia y su talento llena de alegria a la prensa.

Con este noticiario no intento una documentacién morbosa ni un grito jus-
tificado de decadencia, sino tan sélo una sugerencia vivida que, manufacturada o
no, la imagen de las carreras en el medio de especticulo existen en el medio por
los excesos dionisiacos, con una enorme tradicién y un lugar para honrarse (dada
su independencia de los caprichos de la opinién publica), pero es un medio en el
que uno ni pierde la cara ni queda despedido por su comportamiento escandalo-
sos; es un medio en el que la Gnica mala publicidad es no tener publicidad. Los
extremos a los que el comportamiento publico de las celebridades del medio del
espectculo estin obligadas son, como la de una pandilla de delincuentes, justifi-
cados por lo que representan; “los ires y venires” dionisiacos de un Frank Sinatra
de edad mediana y de sus amigos de la misma edad son vistos aparentemente por
el piiblico con la misma benignidad que produce una risa reservada para las tra-
vesuras de los adolescentes. Hay un parentesco normativo entre los temas dioni-
siacos del mundo de las celebridades del medio del especticulo, el hedonismo y,
los valores expresivos de la cultura juvenil. Una parte sustancial del contenido
material de la cultura juvenil es provisto y sostenido por las industrias de entrete-
nimiento de masas, y una gran parte del negocio del entretenimiento depende de
la juventud para sus mercados. También quiero hacer notar que las carreras del
medio del especticulo (y las carreras satélites de este medio, como los disc jockeys y
el modelaje), son virtualmente las dinicas ocupaciones o imdgenes ocupacionales
ofrecidas a los adolescentes en las piginas de las “revistas para adolescentes”. Como
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los negocios bohemios, el negocio del especticulo ofrece la imagen de una carre-
ra para gente joven, talentosa, con incapacidades practicadas para los negocios o
profesiones burocratizadas. La gente con “talento artistico” no tiene, de acuerdo
con la leyenda, ningtin “sentido de negocio”, y se dice que las carreras en el ne-
gocio del especticulo requieren una tinica mentalidad de dedicaci6n en la que es
imposible imaginar otra carrera en el futuro. Como en los negocios bohemios, el
negocio del especticulo tolera o recompensa la orientacién juvenil hacia el mun-
do y ofrece el aliciente de las carreras “romdnticas” o “glamorosas” para aquellos
incapaces de o que no desean “crecer”.?

Como en los negocios bohemios, el especticulo tiene un importante compo-
nente de atractivo substituto; hay un sentido en que el negocio del especticulo es
de cualquiera; hay probablemente miles de estadounidenses que se sientan frente
al televisor muy seguros de que ellos saben cantar bien, bailar, contar chistes,
montar a caballo y tirar de un arma como los afortunados que lo hacen en la pan-
talla. El negocio del especticulo no sélo involucra a la audiencia en los mundos
imaginarios que crea, los involucra de manera substituta en el negocio del espec-
ticulo mismo. Quizis ésta sea una de las razones para el interés de los estadouni-
denses por las vidas privadas de las celebridades, y el porqué los profesionales, las
bromas en las camarillas y los chistes acerca del medio del especticulo es virtual-
mente el tnico humor de tipo interés esotérico para los grupos exteriores. Asf,
ademis de prometer una carrera, el negocio del especticulo, junto con la bohe-
mia, ofrecen una abundancia de carreras adicionales a las imperfectamente socia-
lizadas y, asf, en un extrafio sentido petverso funcional en la extensién que, des-
cansando las grandes ansias de una vida mis libre, espontinea y juvenil, calma las
tensiones y frustraciones engendradas por la socializaci6n sin internalizacién.
Como el mito de Horatio Alger, que nos dijo que nosotros también podiamos
triunfar, los mitos del medio adulto que combina la emocién junto con lo des-
agradable, nos dice que nuestras vidas no necesitan ser rutinarias ni grises. El
mito de Alger socorrié una época de crecimiento econémico preocupada con el
objetivo del éxito: el mito de la juventud socorrié una época de preocupacién
psicolégica del “cumplimiento” subjetivo.

Las ocupaciones de la clase trabajadora. Muchos adolescentes que he llamado
“juveniles” (los rebeldes de preparatoria, los desobedientes a la autoridad adulta,
los que piden autonomia para los adolescentes), es probable que tengan antece-
dentes de clase trabajadora, especialmente étnicos, culturalmente “privados”, sin

#Moss Hart, que sabia, escribe: “me aventuro a adivinar... que el temperamento, los berrinches
y las chiquilladas posteriores de la gente de teatro en general, no es ni accidental ni un arma necesaria
para su profesién. No tiene nada que ver con el llamado «temperamento artisticor. La explicacién, creo,
es una mucho mis sencilla. La mayorfa fueron atravesados en la nifiez como una mosca en ¢l dmbar”,
Moss Hart, Act One, Nueva York, Random House, 1959.
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mucho talento, que abandonaron la preparatoria o van muy mal, y, probablemen-
te sin dirigirse a la lista de carreras glamorosas que he mencionado sino a los po-
bres alcances de la fuerza laboral manual. Sin embargo, hay buenas razones para
creer que las ocupaciones de la clase trabajadora y las normas subculturales asocia-
das a algunas de las anteriores, pueden ser de mds apoyo a las orientaciones juve-
niles que muchas de las ocupaciones de clase media.

Algunas tradiciones intelectuales, dispares por lo demds, convergen en sus ca-
racterizaciones de la vida de la clase media en términos interrelacionados para mi
concepcién de la juventud. La tradicién marxista, por ejemplo, confiere sobre el
trabajo la dignidad inocente del trabajo dtil, la tragedia de Ia explotacién y la alinca-
cion y, la heroica misién de llevar dentro las semillas de un futuro brillante y revo-
lucionario. Al no tener nada que perder excepto sus cadenas, ¢l proletariado puede
dar pasos dramiticos y apasionados en su propio interés. El sabotaje, las protestas,
las huelgas generales, el mito marxista de la militancia de la clase trabajadora: audaz,
desafiantc, resentida con sus opresores, impacicntc por derribar el sistema de auto-
ridad que los hace victimas: sorprendentemente participa mucho del espiritu y la
imagen de los adolescentes rebeldes con respecto al mundo de los adultos. Ambos
grupos piden para ellos, en tonos estridentes caracterfsticos de aquéllos, sin una voz
parlamentaria, autonomia, libertad de su subordinacién ilegitima hacia una autori-
dad que ellos no escogen, y que los consigan a un futuro que ellos no quieren.

También hay una tradicién literaria de més de 150 afios de antigiiedad, que
confiere a los trabajadores (especialmente a los rurales) mayor energfa, vitalidad y
sexualidad, que a los pilidos, delgados, imberbes, reprimidos que habitan en las
oficinas del mundo. En csta tradicién literaria, los trabajadores son impulsivos,
fuertes, intuitivos, apasionados: capaces de gran ira Yy gran ternura: sobre todo, son
como adolescentes, personales, alienados por mucho tiempo y enojados con las
razones y la racionalizacién del mundo burocritico impersonal.

En paralelo a estos dos tipos de vida romantizados de la clase trabajadora, hay
una tercera tradicién intelectual que enfatiza los valores comunes y la larga his-
toria de las clases altas y bajas de la Europa tradicional, que las mentes calculado-
ras y desdefiosas de la clase media arribista nunca podrian compartir: los arist4-
cratas y los campesinos poseen una tendencia a la violencia, a los excesos con el
alcohol y a los deportes sangrientos. Este parentesco entre los ricos y pobres estd
forzado, pero la combinacién particular de los temas aristocraticos y vulgares, o
de temas de élite e igualdad que pueden cristalizarse alrededor de un desdén por
la vida de clase media ha persistido por més de 200 afios.2 El nicleo intelectual

) HEspcdalmgnt{: fuerte en la literatura bohemia de Diderot a Normas Mailer. A uno le recuerda que
los “teddy boys tmitan los vestidos de los caballeros de la edad eduardiana y los modales de matones.
Leslie Fiedler ha dicho con cierta extensién que las culturas intelectuales y populares tienen mis en comun
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de esta tradicién es la creencia de que los poderes, los privilegios y la inmunidad
de la vida aristocritica, junto con la pasién, desesperaci6n y anarquia de la vida en
las profundidades, son preferibles a fa calculada moderacién y mediocridad inhe-
rente a las definiciones burguesas de madurez y responsabilidad. Cada extremo
es, de diferentes maneras, trascendente: la clase media serd siempre pedestre. Al
traducir esto a mis propios términos, las clases superiores y las clases inferiores
son mis juveniles que la clase media.

Finalmente, recientes descripciones empiricas de la cultura de la clase traba-
jadora por parte de soci6logos, dan considerable apoyo a estas versiones romanti-
zadas de la vida de la clase obrera. Estos estudios muestran una notable, aunque
generalmente menos noble similitud, para estandarizar las descripciones de la
cultura juvenil. Asf, los trabajadores tienden a ser hedonistas, incapaces de planear
para el futuro o postergar la gratificacién; son altamente expresivos en vez de
instrumentales en sus orientaciones bisicas, dadas las visiones violentas y extre-
mas, irracionales, antiintelectuales, “centradas en la persona” (en vez de “centra-
das en le papel”), y son generalmente negligentes con sus responsabilidades civi-
cas.? Algunas ocupaciones de la clase trabajadora, entonces, especialmente las mds
bajas, requieren probablemente mucho menos en el sentido de sacrificio de la
juventud que muchas otras ocupaciones, y no deberfa ser sorpresa que la juven-
tud recalcitrante sin preparacién académica o con talentos anormales se pueden
usar para atraerlos hacia estos trabajos.

Conclusién

Lo que he ofrecido aqui, es en un sentido, un modelo conceptual para el andlisis
del comportamiento adolescente y del medio juvenil adulto al que, bajo ciertas
condiciones, puede llegar, hay otras ocupaciones juveniles y medios mis de las que
he descrito. Por ejemplo, no he mencionado el arte que se hace por cuenta propia
ni lo militar ni los deportes profesionales, ni tampoco los muchos nichos en los
mundos intelectuales y académicos que apoyan las orientaciones juveniles. Pero
creo que para este momento el punto mds importante ya deberfa ser claro: he tra-

que lo que tiene con la cultura medianamente cultivada. Véase, “Both Ends Against the Middle”, reimpreso
por Rosenberg y White (eds.), More Culture, Glencoe, Illinois, The Free Press, 1957.

“Véanse, por ejemplo, William F. Whyte, Street Comer Sociery, Chicago, Iilinois, University of
Chicago Press, 1943 (cuya parte tres se incluye en el presente libro); S.M. Miller y Frank Riessman,
“The Working Class Subculture”, Social Problems, verano de 1961; Richard Hoggart, The Uses of Literacy,
Londres, Chatto and Windus, 1957; A K. Cohen y H.M. Hodges, “Characteristics of the Lower-Blue-
Collar Class”, Social Problems, primavera de 1963; Herbertr J. Gnas y Seymour Martin Lipset, “Working
Class Authoritarism”, en W, Petersen y D. Matza, (eds.), Social Controversy, Blemont, California, Wadswirth
Publishing Co., 1963.
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tado de sugerir que la socializacién exitosa de los nifios en el sistema de valores
dominante siempre es problemdtica, especialmente en las sociedades de tipo plu-
ral; que lo recalcitrante puede ser descubierto tempranamente y que lo que he
llamado cultura juvenil empieza cuando la rebelién adolescente contra las normas
adultas dominantes tiene apoyo ideolégico de tradiciones “anormales” existentes.
Para muchos adolescentes, desde luego, esta es sélo “una etapa que ya superarin”,
y muchos de ellos con el tiempo internalizan o al menos acceden a las normas que
se les imponen por las agencias mayores de socializacién. Al mismo tiempo, es
importante reconocer que muchos adolescentes no lo hacen, que la experiencia
de muchas subculturas adolescentes forma su futuro al incapacitarse para papeles
burocriticos. Muchos de éstos, es cierto, terminan al final de la jerarquia ocupa-
cional, especialmente aquellos que no fueron capaces de sobrevivir la preparato-
ria. Pero aquellos que sobreviven y que tienen la fortuna de descubrir la otra cara
de sus incapacidades entrenadas (en la universidad o en otro lugar), hay una opor-
tunidad de aprovechar los pocos lugarcs de refugio que una sociedad de tendencia
plural ofrece en su estructura ocupacional, que les permitird, como adultos, sos-
tener que la variacién normativa es la pluralidad que se vacia de significado cul-
tural. Esto deja una sociedad con muchas diferencias en el nivel de la estructura
social, aunque homogénea a nivel cultural.

Con este andlisis, no estoy tan sélo ofreciendo una visién diferenciada de la
socializacién: sustituyo el marco de referencia, enfatizando la conformidad con el
medio en vez de las normas culturales generales. También subrayo que los grupos
difieren en la extensién que ellos toleran o que animan a la disensién normativa,
y la extensién a la que ésta en verdad es directamente relevante para los papeles
que hace que los disidentes méis empedernidos la encuentren en la estructura
social. En grupos que requieren un alto grado de uniformidad, los disidentes son
obligados a ceder o a abandonar la participaci6n activa; pero en grupos que tienen
una alto valor sobre la innovacién (y muchos grupos juveniles son prominentes
entre éstos) es probable que los disidentes puedan retener los privilegios de la
asociacién activa.?

Este anilisis también trata el problema de la adaptaci6n a fallar y da un poco
de luz sobre la ingeniosa manera en que la sociedad da la comodidad, socializa a
partir de sus errores a algunos de sus miembros como una manera para facilitar
las tensiones engendradas por su éxito excesivo con otros: aquellos que son rele-
gados al fondo del montdén ocupacional, por ejemplo, son herederos de una ideo-
logfa conteccionada, un mito que contrasta injustamente su propio vigor, vitalidad

~ ™Para datos empiricos sobre este punto, véase Yrjo Littunen, “Deviance and Passivity in Radio
Listener Groups”, Acta Sociologia, vol. 4.
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y humanidad auténtica con las represiones, lo no sedentario y la fiitil bisqueda de
estatus de lo exitoso. La sociedad usa también a los afortunados: aquellos que
pueden encontrar nichos nobles, mis glamorosos y de juventud adulta. Estos
alimentan los apetitos vicarios de la nacién, y son testimonio vivo de los aburridos,
los alienados del trabajo, y los que son vagamente disidentes de que las carreras
emocionanies existen. Y la definicién de estas carreras como noticias por parte de
los medios masivos, peculiarmente encajan para el papel estratégico que juegan en
las vidas sustitutas de otros.

Grupos de edades
y estructura social: el problema

SHMUEL NOAH EISENSTADT*

La edad asi como las diferencias de edad estin entre los aspectos
mis bisicos y cruciales de la vida humana y son determinantes del
destino humano. Todo ser humano pasa por diferentes edades a
través de su vida y, a cada edad que llega, usa diferentes fuerzas
biolégicas y capacidades intelectuales. Cada etapa en esta progre-
sién constituye un paso irreversible en el despliegue de su forma
de vida, desde sus inicios hasta el fin. En cada etapa, hace diferen-
tes tareas y actda diferentes roles en relacién con otros miembros
de la sociedad: de nifio se convierte en padre; de alumno en maes-
tro; de un joven vigoroso, gradualmente en un adulto de edad.
La progresién gradual y el despliegue de poder y capacidades
no es un mero hecho universal y biolégicamente condicionado
(inevitable). Aunque los procesos biol6gicos bisicos son proba-
blemente mds o menos similares en todas las sociedades huma-
nas, su definicion cultural varfa en algunos detalles, de sociedad
a sociedad y, todas ellas tienen que sobrellevar los problemas que
vienen de este factor de la edad. Lo que son estos problemas
exactamente es lo que trataremos de explicar un poco mis tarde.
En este punto es importante para nosotros ver que en cada socie-
dad humana este proceso biolégico de transicién a través de las
edades, el proceso de crecer y envejecer, esti sujeto a definicio-

*Tomado de S.N. Eisenstadt, From Generation to Generation, Illinois, EUA, Free
Press Glencoe, 1964, pp. 21-55.
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nes culturales: se convicrte en la base para definir a fos seres humanos, las forma-
ciones culturales de refaciones y actividades mutuas y para la distribucién diferen-
te de los roles sociales. Aunque el significado de la diferentes edades y la extensién
y limites de los afios que forman categorias de edad relativamente unitarias o ca-
tegorfas de edad que varfan de sociedad a sociedad, no conocemos ninguna socie-
dad:" a) que no diferencie entre las varias “edades” y que no las defina a través de
normas y valores de su propia tradicién cultura. En cada sociedad los factores
biolégicos bisicos y comunes se marcan por un serie de definiciones culturales
que se atribuye a cada grupo de cierta edad (o, para usar un término mds técnico,
“categorfa de edad”);? b) sus caracterfsticas bisicas.

¢Cuil es la naturaleza general de estas caracterfsticas? A pesar de la gran can-
tidad de detalles, se pueden discernir algunas caracteristicas comunes. Una “cate-
gorfa de edad” se define en los amplios términos de una “clase de humano” en
general, y de ninguna manera de alguien en especifico, con algiin rasgo o rol de-
tallado. Los vigorosos jévenes guerreros de una tribu primitiva, el “viejo hombre
sabio”, no se refieren a ninguna actividad ni detallada ni especifica, sino a un pa-
trén més general de conducta difuso que es propio de cualquier hombre en cual-
quier momento de la vida. Desde luego, es cierto que a veces se piensa que las
actividades especificas se caracterizan en una edad cualquiera, como sobresalir por
valentfa en combate por parte de un joven, exhibiendo las habilidades fisicas, et-
cétera. Estas actividades, sin embargo, no son el énico rasgo especifico que defi-
nan por si mismas la “naturaleza” de una cierta edad, sirven como expresiones
mis bien simbdlicas, a veces incluso rituales, de un patrén mds generalizado de
conducta. Una definicién cultural de la categorfa de edad o periodo de edad serd
siempre una enorme definicién de las potencialidades y obligaciones humanas en
un momento determinado de la vida. No es una prescripcion ni una expectativa
de un rol detallado, sino disposiciones bisicas y generales de papeles en los que se
pueden construir otros roles mis especificos y atribuibles.> Al mismo tiempo no
es s6lo una mera categorfa clasificatoria como a veces se usa en los censos estadfs-

'R. Linton, The Cultural Background of Personality. Londres, 1947, pp. 42-45. Véase también Ch.
Bihler, Der Menschlic Lebenslauf als psychologisches Problem, Leipzig, 1933. ' )

Los conceptos “categoria de edad” y “grupo de edad” han sido formalmente definidos mis su-
cinamente por AR. Radcliffe-Brown en “Age Organization Terminology”, Man, nim. 13, 1929. PC
acuerdo con esta definicién, que serd usada a lo largo de este escrito, una categorfa de edad es “la divisién
reconocida en la vida del individuo cuando pasa de la infancia hacia la vejez”.

3En este trabajo algunos conceptos socioldgicos técnicos serdn repetidos constantemente. Es‘tlos
términos fucron acufiados principalmente por T. Parsons y E. Shils (Hacia una teoria general de la accign,
Harvard 1951; y T. Parsons, The social system, Glencoe, 1951 —existe traduccién en espaﬁol; E!l Sistema
Social, 1951). Como no deben ser muy familiares para el lector lego en sociologfa, los expllgaremf)s de
manera breve. Los conceptos més importantes son los siguientes: roles, patrones van'al?les dt{ orientaciones
de valores, y cinco pares de patrones variables: afectividad- neutralidad afectiva, orientacién individual
vs. colectiva, universalismo-particularismo, logro-atribucién difuso-especifico.
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ticos. No importa que tan explicitas sean sus formulaciones, siempre involucran
una evaluacién del significado y la importancia de la edad dada por el individuo y
la sociedad, proporcionando asf una connotacién ideolégica total: contiene ciertas
expectativas definidas de actividades futuras y de relaciones con otra gente al mis-
mo tiernpo o en diferentes etapas de su vida laboral. En estos términos la gente
planca como si fueran los amplios contornos de la vida humana, de sus propias
expectativas y posibilidades, atribuyendo a cada una de ellas, un lugar especifico
dentro de esos contornos.

Esto nos da la segunda caracteristica basica de las expectativas del rol de las
categorfas de la edad, a saber, que ninguna expectativa viene sola por si misma,
sino que constituye siempre parte de una serie. Las caracterfsticas de una categorfa
de edad no pueden entenderse totalmente sino a través de su relacién con otras
edades. Aunque sean vistas como un desplegado continuo gradual o como una
serie de contrastes fuertes y caracteristicas opuestas, se cntienden y explican total-
mente sélo en términos de correspondencia. El muchacho parece cargar dentro

De acuerdo con este andlisis una sociedad o grupo es un sistema de posiciones y foles, llevados a
cabo por diferentes individuos. E rof es la unidad basica de la interaccion social. Sélo comprende un
segmento del comportamiento total de un individuo. Cualquicr individuo actda muchos papcles en la
sociedad: los de padre, hijo, trabajador, miembro de asociaciones, etcétera. El factor importante acerca
de los roles es que organizan cl comportamiento de un individuo hacia otros individuos en patrones
muy definidos.

Cada rol involucra una intcraccién entre al menos dos individuos. En cada interaccién y rol hay
muchas posibilidades inherentes de comportamicnto, muchos dilermas que son dilemas entre lo que el
individuo debe escoger; estos dan origen a los cinco “patrones variables™ u “orientaciones” de valor que
definen estas alternativas:

La primera alternativa es aquella entre los patrones variable de afectividad-neutralidad afectiva. Hay
roles en que lo individuos pucden buscar gratificacion inmediata en la accién social en la que se esté
comprometido. Aqui se escoge la afectividad, o gratificacién expresiva directa. Por otro lado, hay roles
en los que el individuo lleva a cabo sus actos persiguiendo un fin lejano. Estos son los papeles mis
instrumentales en que se escoge la ncutralidad afectiva.

La segunda alternativa es aquella entre la orientacion individual o colectiva. Hay roles (como el
del hombre de negocios) en que se permite buscar un fin propio. Por otro lado, hay roles (por ejem-
plo, un doctor, un sacerdote, etcétera) que sc conducen hacia una orientacién hacia el colectivo y su
bienestar y fines.

La tercera alternativa es aquella entre el universalismo y el particularismo, Estos son roles en que
sc espera que el ocupante se comporte en términos dc categorfas generales universales que le pertenece
2 la gente con quien interactda. Un doctor tienc que tratar a todos sus pacientes de manera igual, asf
como un servidor piblico debe a tratar a cualquiera en asuntos piiblicos. En otros rolcs {como cn las
relaciones entre parientes), el modo propio cs el de comportarse de una manera especial hacia otras
persona de acuerdo con su relacién particular con el individuo.

La cuarta alternativa es la de logro vs. atribucién. Se puede juzgar al titular de un rol por su actuacién
(eficiencia, logro en cualquicr campo, o por lo que cs, por sus cualidadcs) sca cstética o hereditaria o
por ser simplemente miembro de un grupo cualquicra o categoria de gente, cn otras palabras, por su
adscripcién a una posicion.

La dltima alternativa es aquella entre lo difuso y lo especifico. La actuacion de cualquier papel
demanda un rango difuso de deberes, como en la relacién madre-hijo, o en general en relaciones de
amigos, mientras que en otras situaciones uno debe proveer un servicio nico y especializado, como el
gerente de un banco, etcétera.
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de si la semilla de un hombre adulto, o al menos debe, como adulto, adquirir
nuevos patrones de comportamientos agudos e intencionalmente opuestos a
aquellos de la nifiez. E] adulto se vuelve también en hombre vigjo o se deteriora
hasta volverse uno (aunque eso sélo pueda ser entendido en términos de su rela-
cién con los otros). Sélo al poner todos los factores juntos se puede hacer un
mapa completo de las posibilidades humanas, de las potencialidades de la vida
humana, y como cada individuo pasa por todas ellas generalmente, su comple-
mentariedad y continuidad (incluso siendo definidas en términos discontinuos y
contrastantes)* se vuelven obvios.

Lo mismo sucede (aunque quizd con un significado un tanto diferente) para
la definicién de edad para ambos sexos. Cada categoria de edad es definida dife-
rencialmente segiin el sexo; pero estas definiciones estin generalmente relaciona-
das y son complementarias, como la “imagen sexual” y la identidad que constitu-
yen siempre un elemento bisico de la imagen del hombre en cada sociedad.

¢C6mo podemos explicar el factor universal de que en cada sociedad las diferen-
cias y las similitudes de edad entran dentro de la formacién de las “imigenes
humanas” de la definicién cultural de la vida y destino del hombre? Y, épor qué
estas definiciones son siempre difusas y complementarias?

Estos factores parecen estar enraizados en algunas de las necesidades y exi-
gencias de la vida social. Las principales condiciones previas de estos factores
universales son los siguientes: a) la plasticidad de la naturaleza humana; b) las
exigencias de la socializacién y el aprendizaje; y, ¢) la mortandad y la poblacién
cambian dentro de un sistema social.

Una de las principales tareas que enfrenta cada sociedad y sistema social es la
de mantener la perpetuacién de sus propias estructuras, normas, valores, etcétera,
en vez de los continuos cambios aparejados en su composicién por las muertes y
los nacimientos. Por esta razén el trinsito del individuo a través de las diferentes
categorfas de edad no es s6lo de preocupacién privada, sino un asunto de crucial
importancia para todo el sistema social, poniendo énfasis en los peligros de la
falta de continuidad y el trastorno y, la necesidad de vencerlos. Por tal motivo el

*El problema de las definiciones discontinuas da las categorias de edad fue prir.n'era{ncnte acla{'ado
y analizado por R. Benedict en “Continuities and Discontinuities in Culture Condlt}onmg”, Psychiatry,
1, 1938, pp. 161-167 [incluido en este tomo); y también fue enfatizado por K. Davis en “Adolescence
and the Social Structure”, The Annals of the American Academy of Political and Social Science, vol. 236, 1944,
pp. 3-17; y en “The Sociology of Parent-Youth Conflict”, American Sociological Review, vol. 5, 1940, pp.
523-535. véase también, Ch. Biihler, op. cit.
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individuo, en cada momento de su vida, no sélo actiia roles adquiridos e interac-
tlia con otra gente, sino también est4 obligado a asegurar cierto grado de continui-
dad del sistema social a través de su actuacién. En otras palabras, los rolcs actuados
por el individuo en cualquier etapa de su vida deben ser definidos asi como para
“afilar” y poner énfasis en sus relaciones con la gente en diferentes puntos de la
escala de desarrollo personal; por ejemplo, su rol como un transmisor o como un
recipiente de la herencia social y cultural. Asi, el lugar del individuo en este con-
tinuo se vuelve de importancia crucial para la definicién de sus propios papeles y
actividades y en lo referente a sus expectativas cara a cara con otras personas.

Las principales vias en que la transmisién de la herencia social sc efectiia y las
precondiciones de dicha transmisién tienden a poner énfasis en la tension que
yace en cada cdad. Esta transmision es posible con la plasticidad de la naturaleza
humana; por ejemplo, el hecho de que ¢l comportamiento del ser humano no estd
determinado por su herencia biolégica, sino por el contrario, esta herencia cstd tan
moldeada que puede hacerse efectiva s6lo a través del aprendizaje y la adquisicién
de patrones no heredables, ni patrones biolégicamente no transmisibles de com-
portamiento.® Incluso es lento el proceso de maduracién de las diversas cualidades
bioldgicas inherentes de un individuo, y depende de una gran extensién en la in-
teraccin constante con, y aprendiendo de, otras personas. La plasticidad de la
naturaleza humana, su inherente capacidad para aprender y para adquirir patro-
nes de comportamiento, as como el largo periodo de la dependencia infantil en
los adultos, son la base en la que se construye la continuidad social (la transmi-
sién de la herencia cultural). Dicho proccso de aprendizaje, sin embargo, no es
un proceso mecanico de laboratorio, por medio del cual los individuos adquie-
ren varios rasgos discretos. Fuera de lfmites muy estrechos, el aprendizaje huma-
noy, particularmente la caracteristica gradual de aprendizaje continuo del creci-
miento del bebé y del nifio, pueden verse afectados sélo a través de Ia socializacién;
por cjemplo, a través de la comunicacién y aprendizaje de unos seres humanos
con los que generalmente se entra en un tipo de relacién muy generalizada.® A
pesar de no tener informacion detallada sobre el proceso de socializacién, algu-
nos hechos parecen estar mis alli de la disputa: a) la socializacién se cfectiia a
través del apego del nifio a los adultos (en primer lugar a su madre o madre sus-
tituta, a su padre, y asf gradualmente extendido hasta llegar con otras personas),
por ejemplo, esto se basa en el hecho que los adultos son deseados por los nifios

*Este problema ha sido infinitamente discutido en Ia literatura relevante. Un buen sumario pucde
ser encontrado en K. Davis, Human Society, Nueva York, 1950, pp. 24-52; 195-234. Para su importancia
en la teoria general véase T. Parsons y E. Shils, “Values, Motives and Systems of Action”, ¢n Parsons y
Shils (eds.), Towards a General Theory of Action, Harvard, 1951, pp. 61ss.

“T. Parsons, The Social System, Glencoe, 1951, capitulo VI.
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como objeto de sus accioncs; b) la naturaleza de este apego es difuso y generali-
zado, por ejemplo, se centra en todas las personalidades de dichos adultos, en su
disposicién general hacia el nifio (su amor hacia el nifio), y no al menos en primer
lugar, en acciones especificas; ¢) la seguridad del apego es una precondicién bisica
del desarrolio del nifio como ser social, por ejemplo, el desarrollo de sus capaci-
dades en las expectativas del rol y en la actuacién de dicho rol; d) a través de la
socializacion {(efectuada principalmente en la familia) el nifio desarrolla predispo-
siciones generalizadas del papel primario; ¢) sobre la base de estas predisposicio-
nes generales de roles mis especificos y detallados se aprenden en varias situacio-
nes especificas.” La posibilidad de interaccién con otras personas, especialmente
con adultos y la seguridad de un apego continuo a ellos, constituye quizd la nece-
sidad mis bisica de la personalidad humana, sin la que no se puede alcanzar ni
mantener su desarrollo e integracién. Los mecanismos mds importantes de apren-
dizaje se cimientan en esta necesidad general, especialmente en mecanismos de
identificacion, por ejemplo, el proceso a través del cual el adulto deseado se con-
vierte en un modelo general de orientacién.®

Esta importancia crucial de apego ¢ identificacién en el proceso de aprendi-
zaje (por ejermplo, en el proceso de transmisién de la herencia social y el mante-
nimiento de la continuidad social) acentda la diferencia entre varias categorias de
edad. El nifto debe aprender necesariamente su comportariento de un determi-
nado adulto, mayor que él, y en esta relacién nino-adulto las diferencias de edades
estin acentuadas necesariamente y enfatizadas como justificacidn y explicacién de
las demandas hechas por el adulto al nifio. Dichas demandas siempre se hacen en
términos de la experiencia social del adulto, en su conocimiento, en su compren-
sién, etcétera, por ejemplo, en términos de su posicién en el espacio vital relacio-
nado (u opuesto) a aquel del nifio. El proceso de socializacién y aprendizaje ne-
cesariamente involucra una normativa y un elemento evaluador, y las demandas
hechas al nifio a través de dicho proceso se hacen legitimas en términos de la
evaluacién de la experiencia social adulta en comparacién con la de un nifio. El
adulto es caracterizado como con mds experiencia, mis sabio y mejor, como un
repertorio de virtudes morales que el nifio debe recibir. Por esto es que tiene
autoridad, se le debe respeto y se le debe obedecer. Este énfasis en la edad se
acenttia generalmente por el hecho de que, a través del periodo de la socializacién,
el nifo no es el tinico que esti en su fapso de vida, sino es uno de un grupo de
nifios que sienten similitud bisica entre ellos y que es enfatizada por los adultos.

Idem.

¥Este anilisis sumario de los procesos de socializacidn siguen a Parsons y Shils, op. cit., pp. 125ss
y 227ss.; y también estd basado en los brillantes andlisis de J. Bowlby, Why Delinquency, Londres, 1949,
pp. 33-37.
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Dicho énfasis en las diferencias de edad y su relevancia como una cualidad y
obligacién para la actuaci6n de varios roles, es altamente influenciado por el as-
pecto acumulativo de diferentes tipos de conocimiento que son necesarios para la
actuacién de diferentes roles y el tiempo que consume su adquisici6n, por lo
tanto, implica también una progresién de la edad. Lo mismo es cierto para las
varias capacidades fisicas requeridas para la actuacién de varios roles-capacidades
que pueden estar relacionadas a los diferentes estadios del desarrollo biol6gico.’

Las dos caracteristicas principales de las definiciones de la edad diferenciada
(lo difuso y lo complementario), pueden ser también explicadas en relacién a las
exigencias de 1a socializacidn y a la transmisién de la herencia social. Si el énfasis
en la diferencia de edades viene de la caracteristica basica de la socializacién (el
apego del nifio(a), y su identificacién con los adultos y los contactos generales de
los nifios entre ellos mismos y con los adultos), necesariamente viene con la car-
ga de la huella de lo difuso y general, y su principal funcién es entonces la de
desarrollar las varias disposiciones de papeles generales del nifio y de permitirle
entrar en relaciones generales con otra gente en su sociedad. Esto se lleva a cabo
a través de la extension de las relaciones adultas en un nifio especifico que inclu-
ya tanto del nifio como de sus contemporineos. Uno de los mecanismos mis
importantes de dicha extensi6n, del que nos ocuparemos mis adelante, es la ex-
tensién de la terminologia del parentesco.!

La complementariedad de las definiciones de edad difusas también se entien-
de con facilidad cuando consideramos su tugar dentro del proceso de socializa-
cién. La funcién de las definiciones de edad diferencial permiten al individuo
aprender y adquirir nuevos roles, para convertirse en un adulto, etcétera, y, de
esta manera mantener la continuidad social. El énfasis se pone en las diferencias
entre el nifio y el adulto para permitir al primero convertirse en adulto: y su iden-
tificacién con este Gltimo se puede mantener sélo si se ve en una relacién signi-
ficativa (incluso si se opone) al adulto. Pero incluso mds importante es el hecho
de que finalmente el nifio debe convertirse en adulto. Por lo que debe desarrollar
alguna expectativa hacia sus papeles futuros como tal, para incluirlos en sus ex-
pectativas de vida y en sus propias percepciones de su futuro. Una relacién asf no
se puede mantener si las diferencias de edad son enfatizadas como una dicotomia
completa y sin relacién. La necesidad de mantener la continuidad de la progresion
del individuo a través de las diferentes etapas etarias pide un poco de complemen-
tariedad de las diferentes definiciones de edades.

“Este aspecto ha sido enfatizado por R. Linton, op. ¢it., y por K. Davis, op. cit.

"“Para una discusién mis amplia del problema de la terminologia del parentesco en extenso, véase
G.P Murdock, Social Structure, New Cork, 1949, pp. 31-184; AR. Radcliffe-Brown, “Introduction”, en
AR. Radcliffe-Brown y D. Forde, African Systems of Kinship and Marriage, Oxford, 1950, pp. 1-86.
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De lo anterior se entiende que las definiciones y diferenciaciones de edad son de
gran importancia tanto para el sistema social como para la personalidad indivi-
dual. Para el sisterna social sirve como categorfa que asigna varios roles en distin-
tas personas; para la individual, la conciencia de su propia edad se convierte en un
elemento importante de integracion, a través de su influencia en su autoidentifi-
cacién. La categorizacién de uno mismo como miembro en un estadio de tiempo
determinado es una base importante para la percepcién de uno mismo vy las ex-
pectativas de su rol hacia los demds.

La importancia de la clasificacién de la edad puede ser analizada mis si la
retomamos desde algunos problemas miés especificos involucrados en el proceso
de la socializaci6n.

El desarrollo exitoso de los patrones de comportamiento que conforman las
normas y las expectativas de roles de una sociedad, involucra un alto grado de
integraci6n de la personalidad y un desarrollo concomitante de actitudes especia-
les dentro de la personalidad del individuo. Entre éstas, la actitud del individuo
hacia la autoridad y su cooperacién son muy cruciales para el propio funciona-
miento de la personalidad dentro del sistema social. Estas actitudes deben ser
subdivididas en tres categorias principales: la habilidad de obedecer a personas
que revisten la autoridad; la habilidad de cooperar con sus iguales; y; la predispo-
sicién para aceptar la responsabilidad y asumir autoridad en relacién con otras
personas. En una sociedad casi cada individuo es llamado a actuar roles que invo-
lucran estas tres disposiciones, y sin éstas es probable que no alcance una compre-
sién total de su estatus en la sociedad." Dichas actitudes asi como las disposicio-
nes generales del rol son aprendidas en el proceso de socializacién y a través de la
interaccion del nifio con sus “agentes socializadores”. De nuevo aqui el énfasis en
la diferencia de edades (el reparto diferencia del rol basado en la diferencia de
edades) se vuelve crucial. Las relaciones entre diferentes grupos de edades se de-
fine necesariamente en términos de autoridad, y ¢l agente de socializacién adulto
es el primer prototipo de autoridad encontrada por el nifio. La relacién mutua
determina la prestancia del nifio a aceptar la autoridad, y, posteriormente, hacerse
responsable y ejercer autoridad a través de la internalizacién de la “imagen” del
adulto. Uno de los componentes basicos de la complementariedad de las defini-
ciones de las categorias de edad es su estructura de autoridad diferencial, por
ejemplo, la extensién por la que se ejerce la autoridad por parte de un grupo de

Este presupuesto es analizado en Parsons y Shils, op. cit., pp. 150-151; y en K. Davis, op. cit., pp.
215-218. El argumento de Davis s refierc a y estd basado en J. Piaget, The Moral Judgment of the Child,
Londres, 1932.
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cierta edad, y la aceptacién de los otros. A través de la actuacién de varios roles en
los miembros de los grupos de ciertas edades mis que en la propia, el individuo
desarrolla predisposiciones generales hacia la aceptacion y el ejercicio de la auto-
ridad, y fa distribucioén diferencial del rol con base en la edad (y las definiciones
diferenciales concomitantes con la edad), facilita este desarrollo agudizando y
enfocando las diferencias de autoridad sobre la diferencia en el lapso de vida yen
la experiencia social. De igual modo, se puede suponer que los patrones coopera-
tivos de comportamiento se desarrollan principalmente a través de la cooperacién
con los compafieros de edad, por ejemplo, aquellos cuya posicién dentro del lap-
so de vida no es significativamente diferente del propio, como en relacién con
aquellos no severamente autoritarios en la definicién de la situacién.”

Encontramos, entonces, que las relaciones entre diferentes grupos de edades
son necesariamente asimétricas desde cl punto de vista de la autoridad, el respeto
y la iniciativa. Los grupos de edad mis viejos ejercen generalmente cierta autori-
dad sobre los jévenes; ellos pueden, formal o informalmente, ordenar su parecer
y sus actividades. Esta asimetria basica de poder y autoridad es caracteristico de la
interacci6n entre los diferentes grupos de edades y las generaciones como un todo.
De cierta manera puede ser informal, como en le caso de gente con pocas diferen-
cias de edad (por ejemplo, los chicos mayores, etcétera); en otros casos, debe
formalizarse y prescribirse oficialmente. Pero constituye un elemento muy im-
portante en la relacion entre varios grupos de edades y enfatiza la complementa-
riedad de las imigenes y expectativas de edad. El gran énfasis sobre el respeto
debido a la gente de mis edad, por ¢jemplo, es, como hemos visto, un prerrequi-
sito basico para le mantenimiento exitoso de la continuidad social.®

v

La importancia crucial que la diferenciacién de edad y la interaccién de los
miembros de diferentes grupos de edades tienen para la continuidad del sistema
social, puede ser vista mis claramente en el hecho de que en muchas sociedades
el cumplimiento de la membresfa total esti definido, en términos de la transicién
de una edad a otra. Como es bien sabido, los lapsos exactos de edad, que son
delimitados en un sentido unitario y diferenciado de otros periodos, varian de una
sociedad a otra, distinguiéndose en su cobertura de edad y en el niimero de cate-

2. Piaget, op. cit., pp. 326ss. Para ilustraciones concretas de dichos grupos de nifios en varias
sociedades, véase M. Fortes, Social and Psychological Aspects of Education in Taleland, Oxford International
African Institute —IAl- Memoranda, 1938; O. Raumm, Chaga Childhood, Oxford 1Al

YK-Davis, “The Sociology of Parent-Youth Conflict®, op. cit. y R. Linton, op. cit.
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gorfas de edad. Sin embargo, hay un punto focal dentro del lapso de vida de un
individuo que hasta cierto punto se enfatiza en sociedades mucho mis conoci-
das, nombrindolo el logro del total estatus adulto, o la total membresia en el
sistemna social. Dentro de todas las sociedades hay algunas definiciones (no im-
porta el grado de formalizacién) del “hombre adulto” o del miembro pleno de la
sociedad, y del punto en el que el individuo puede adquirir toda la parafernalia del
estatus pleno y entrar a las primeras etapas del lapso de vida adulto. Dicha entrada
gencralmente (y a veces, parece necesario) coincide con el periodo de transicién
de la familia de orientacién a aquella de procreacion,; es a través de esta transicién
que se define el cambio de los roles de edad, del receptor al transmisor de la
tradicién cultural, del hijo al padre. Uno de los principales criterios de la adultez
se define como la madurez sexual legitima, por ejemplo, el derecho a establecer
una familia, y no solamente el derecho a las relaciones sexuales. Este cambio
crucial de los roles de edad del individuo, cuando las dos definiciones de edad
alin interactilan dentro de él, se enfatiza (de manera mis o menos fuerte) en pric-
ticamente todas las sociedades. En todas las ceremonias se representan en este
punto (rito de iniciacién de diferentes tipos),* la interaccién entre las diferentes
categorias de edad y las generaciones, que se intensifica de varias maneras simbd-
licas o rituales. Aqui también las caracteristicas bisicas de la definicién de edad son
puestas agudamente en el centro: su relacién con la “imagen humana” total en la
cual la apreciacién del individuo sobre si mismo se enfatiza por la yuxtaposicién
y la integracién de imdigenes corporales (sexuales) y formas de evaluacién; aqui
es donde la doble complementariedad de los roles sexo-edad encuentra su ex-
presién mis articulada.

Los mejores ejemplos concretos del ritual de dramatizacién de este periodo
o lapso de transicién son las ceremonias de iniciacién de varias tribus primitivas
(0 con otro tipo de énfasis, las ceremonias nupciales de las sociedades campesi-
nas). Como la literatura antropolégica abunda en descripciones detalladas de estas
ceremonias, no entraremos en detalles; s6lo intentaremos analizar sus caracteris-
ticas mds sobresalientes. Las podremos sintetizar de la siguiente manera:

a) En estos ritos los adolescentes preadultos se transforman en miembros
adultos totales de la tribu, la transformacion se efectda a través de,

b) una serie de ritos en los cuales los adolescentes son despojados de las ca-
racterfsticas juveniles y se les confieren caracteristicas de adulto desde un
punto de vista sexual y social. Esta investidura simbélica, que tiene profun-
do significado emocional, puede tener varias manifestaciones concretas:

“A. van Gennep, Rites de passage, Paris, 19504
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mutilaciones corporales, circuncisiones, adquisicién de un nucvo nombre,
renacimiento simbdlico,' etcétera;

¢) la completa separacién simbélica de los adolescentes del mundo de su ju-
ventud, y especialmente de sus lazos cercanos de estatus con sus madres,
por ejemplo, se articula su imagen masculina auténoma y su independen-
cia “masculina” total (lo contrario sucede en la iniciacién de la nifias);

d) dramatizacién en el encuentro entre las diferentes generaciones, una dra-
matizacién que puede tomar forma de pelea, competencia, etcétera, y en
la que se enfatiza la complementariedad bisica (incluso con tipos conti-
nuos o discontinuos); asi, en todos los ritos de iniciacién los miembros de
diferentes generaciones deben actuar juntos, unos como maestros, los
otros como “estudiantes”. Los mayores, a veces asumen formas escalo-
friantes y enfatizan que sin eso los adolescentes no pueden volverse adul-
tos. Muy frecuentemente la discontinuidad entre la adolescencia y la
adultez se expresa de manera simbélica en el “renacimiento” de los ado-
lescentes, su muerte simbélica como nifios y su renacimiento simbélico
como adultos;

¢) la transmisién de la tradicién tribal y de los patrones generalizados de
comportamientos y actitudes, ambos a través de ensefianzas formales y a
través de actividades rituales simbélicas de diferentes tipos. Dicha transmi-
si6n de la tradicién y las disposiciones de papel se combinan con,

J) larelacién del control concreto del adulto sobre el antiguo adolescente, y en la
sustitucin de controles més generalizados, internos y simbdlicos; y con,

9) lainvestidura de nuevos miembros en el lapso de vida adulto con papeles de
autoridad que pueden ejercer; por ejemplo, la sustitucién de controles exter-
nos concretos por unos mds internos estd claramente concretada con la
posicién cambiante del individuo en el esquema de autoridad.™

Muchos de estos elementos dramiticos pueden encontrarse, aunque de ma-
nera mds dispersa, en varios festivales tradicionales de comunidades campesinas,
especialmente en aquellos (como en la comunidades rurales) en los que se enfa-
tizan el matrimonio y la juventud.”

"*Los aspectos sicoldgicos de los ritos de iniciacién y pubertad han sido ampliamente analizados
por B. Bettelheim, Symbolic Wounds, Glencoe, 1954

*“La total y mejor revision de ritos de iniciacién conocida por el autor puede ser encontrada en O.
Raumm, op. «it., pp. 150ss., y en G. Wagner, The Bantu of North Kavirondo, Oxford, 1949, pp. 334-382.
La literatura antropolgica abunda en dichas descripciones, las cuales pueden ser encontradas en muchas
monograffas antropolégicas.

YVéanse A. Varagnac, Civilisations Traditionnelles et Genres de Vie, Parfs, 1948, pp. 138-182; R. Thumwald
en Die Menschliche Gesellschaft, B. 11, Leipzig, 1931, pp. 281-284, ya ha enfatizado que casi los pasos de
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Ya que esta dramatizacién del periodo de transicién a la adultez no se en-
cuentra en todas las sociedades humanas (especialmente en aquellas de un tipo
miés “moderno”), dondequiera que existan, traen un enfoque mucho mis agudo
de todos los elementos bisicos y las funciones de las definiciones diferenciales de
edad y su rol crucial en la continuidad social; también es verdad el énfasis gene-
ral en el periodo o estadio de transicion a la adultez.

Aqui, el problema aludido seré clarificado més adelante; las expectativas que se
dirigen hacia individuos con respecto a su edad constituyen uno de los enlaces més
fuertes y esenciales entre el sistema de personalidad de los individuos y los siste-
mas sociales en los que participan.’® Por una parte, ellos estin entre un mayor cri-
terio por el que un individuo define sus derechos y obligaciones en relacién con
otros; también sirve para definir los tipos de unidades dentro del sistema social, en
los que se pueden asignar varias tareas y roles. La importancia de las definiciones de
edad diferencial, ambos para la percepcién propia del individuo y para la continui-
dad del sisterna social, puede ser vista mds claramente en casos negativos, por ejem-
plo, cuando se rompe esta continuidad en un sentido u otro como en el caso de un
delincuente o grupos de jévenes revolucionarios de varios tipos. En cualquier lugar
que esto pase, la diferencia entre varias generaciones y grupos de edades puede
acentuarse y agravarse llegando a un punto de quiebre, donde la generacién més
joven puede desarrollar una imagen propia completamente opuesta a la imagen
complementaria de la generacién adulta y rebelarse contra ésta. Uno de los mejores
ejemplos se encuentra en el movimiento juvenil alemén, o incluso, en términos
mis extensos, el movimiento romantico moderno, en el que la oposicién extrema
entre generaciones tuvo hincapié por medio de un énfasis en un nuevo tipo de
hombre." A este asunto deberemos regresar en capitulos subsecuentes.

\Y

Nouestro anilisis ha mostrado que la interaccién con miembros de diferentes ca~
tegorfas de edades es esencial para el funcionamiento y la continuidad del sisterna
social. No es s6lo que la gente de diferentes edades acttie junta en el sistema so-
cial, sino que su interaccién es, hasta cierto punto al menos, dirigida y definida en
términos de sus edades relativas. Esto puede tomar una gran variedad de formas.

matrimonio y de familia se transforman en los ritos mis importantes de iniciacién. Véase también para una
documentacién completa de una sociedad: L. Low, Lebensalter in der Jiidischen Literatur, Szegendin, 1875.
®Sobre la articulacién entre el sistema personal y el sistema social véase Parsons y Shils, op. cit.,
pp. 146ss. .
"Véase, H. Brunswick, La Crise de UEtat Prussien de XVille. Sitcle et la Genése de la Mentalité Roman-
tique, Paris, 1949.
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En primer lugar, algunos roles pueden asignarse en la clase de edad, por ejemplo,
varios papeles en la familia, en la esfera de la autoridad o, en las esferas econémi-
ca 'y ocupacional. La divisién general del trabajo en una sociedad estd necesaria-
mente basada hasta cierto punto en las diferencias de edades y varias unidades
sociales pueden estar reguladas de acuerdo con criterios de edad. Asi el derecho de
tomar una ocupacién cualquiera puede estar condicionado a cierta edad, y 1o mis-
mo puede aplicar a otras esferas y roles sociales.

Mis afin, incluso cuando la edad no sirve como criterio explicito de asigna-
ci6n de roles, los influye frecuentemente en un grado considerable, por ejemplo,
en las reglas de mayorfa de edad existentes en muchas organizaciones formales,
bajo la suposicién general que para ciertas ocupaciones y profesiones como la
medicina, leyes, etcétera, la experiencia es de gran importancia.

Adicionalmente, la categorizacién de edad implica obviamente que aquellos
que pertenezcan a cierta categoria tienen algunas experiencias similares y en co-
man, se requiere comportarse en muchos aspectos de una manera parecida y te-
ner relaciones similares con miembros de otros grupos etarios. Por una parte
tienen muchos valores en comdn, asf como intereses y expectativas, mientras que
por otro lado tienen muchos puntos comunes de contacto con miembros de otros
grupos de edad. Nuestro principal propdsito aqui es el de entender los medios en
los que se organizan tanto las experiencias comunes de una categorfa de edad
dada dentro de una sociedad, como sus relaciones con los otros grupos de edad.
Aqui hay dos problemas principales interconectados con los que tenemos que
lidiar. El primero, es el de la extensién en la se que asignan varios roles con base
en la edad, ébajo qué condiciones sociales es la edad un criterio decisivo para si-
tuar un rol y para determinar los limites de los grupos? El segundo problema cs
el siguiente: ¢el potencial de la comunidad de intereses de los miembros de la
misma categorfa de edad, lleva a una interaccién concreta, como la de pertenecer
a un grupo de edad similar y, si esto sucediera, hasta qué punto? En otras palabras,
¢hasta qué punto el pertenecer a una comunidad de una categorfa de edad comtin
sirve como base para asignar? Primero, debemos enfrentarnos con el segundo
problema ya que esto hari que su anilisis sea mucho mis ficil.

Si nuestro andlisis previo es correcto, podemos conjeturar que la homogenei-
dad etaria como tal, por ejemplo, el pertenecer a la misma categorfa de edad, no
sirve generalmente como criterio. Nuestro anilisis ha mostrado que la importan-
cia de la categorizacién de la edad para la continuidad social conlleva a la interac-
cién complementaria de diferentes grupos de edades. En consecuencia, mientras
los miembros de una categoria de edad particular tiene caracteristicas similares, su
interaccién (en la medida en que se arregla en términos de edad) debe estar prin-
cipalmente con miembros de otras categorias de edad, para asegurar esta comple-
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mentariedad y la continua interaccién de la diferentes generaciones. Aunque la
interaccién con los compafieros de edad (iguales) es obviamente importante (es-
pecialmente en los concerniente al desarrollo de la cooperacién espontinea y de
la orientacion hacia normas universales de interaccién mayores), el anilisis hasta
ahora presentado sugiere que los grupos heterogéneos, en los que la complemen-
taricdad de las categorias ctarias estd constantemente articulada y enfatizada, son
de mayor importancia que los grupos de edades homogéneas, que sélo tienen un
caricter transitorio o subsidiario. Esto es asi especialmente porque grupos como
la familia que se basan en la heterogeneidad de edades, podrian incluir algunas
relaciones de edad homogéneas subsidiarias, mientras congrega varios subgrupos
dentro de estas organizaciones. Asf, incluso desde las categorfas de edad, lo mismo
aplica para otras estructuras mis formalizadas, como las iglesias, ejércitos, etcéte-
ra. Aqui también la edad juega un rol importante en la distribuci6én de papeles: las
posiciones importantes son, en gran medida aunque no totalmente, dadas a gente
mayor, con mis experiencia. Dichas personas mayores tienen autoridad sobre los
Jjovenes, recienternente reclutados, y aunque el criterio de edad no es el mis im-
portante para la distribucién de los roles en dichas organizaciones (a veces el co-
nocimiento especializado de expertos es mucho mas importante), ain asf se pre-
sentan asimétricas interacciones entre las diferentes categorfas de edad en estas
organizaciones. Por otro lado, los miembros del las misma categoria de edad for-
man varios subgrupos dentro de estas organizaciones. Con estos ejemplos se
puede concluir que grupos de edades heterogéneos son los mis comunes, ¢ in-
cluso los tnicos que pueden existir en una sociedad.

Y todavfa esta conclusion de nuestro anilisis es, en gran medida, contradicha
por lo hechos. Aunque existen (como se mostrard mis adelante) muchas socieda-
des en las que esto es verdad, en otras no lo es. En las sociedades mis recientes
existen-muchos grupos de gran importancia en el sistema social en el que la mem-
bresfa esti explicitamente distribuida entre los miembros de la misma edad y, los
limites de estos grupos estin definidos en términos de homogeneidad. Grupos
primitivos de edad, grupos y edades de regimientos, los dormitorios juveniles de
muchas tribus indias, los movimientos modernos de jévenes, los grupos de pares,
las pandillas juveniles, son claros ejemplos de esto. Asi nos enfrentamos con un
problema que requiere una explicacidn: este problema es lo que constituye el
tema principal de este libro. ¢Cémo podemos dar cuenta de estos hechos?, épue-
den ser explicados en términos de nuestro anilisis previo o lo contradicen ente-
ramente? Trataremos de probar que pueden ser explicados en términos de este
andlisis, a través de una mis rigurosa derivacién y modificacion de nuestros su-
puestos bisicos. Podemos ver que estos grupos etarios pueden (y con frecuencia
hacen) actuar con las mismas funciones que hemos postulado para la interaccién
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social de elementos heterogéncos de edad, como las agencias de socializacién del
individuo y como los mecanismos de continuidad del sistcma social. Nuestro
problema ser3 entonces, hallar las condiciones del sistermna social que favorecen o,
alternativamente, previenen la emergencia de grupos de edad; qué clase de grupos
pucden ser homogéneos y qué funciones tienen dentro del sistcma social. Para
poder construir una hipdtesis que pueda dar cuentas de estas diferentes condicio-
nes, debemos elaborar primero algunos puntos previos al andlisis.

Vi

En primer lugar debemos definir mis precisamente el significado sociolégico
exacto de las relaciones y grupos en la heterogeneidad de edad. Los dos tipos de
relaciones de edad comparten algunas caracteristicas comunes quc son muy im-
portantes para nuestro anilisis subsiguiente: en la medida en que los actores se
clasifican a si mismos sobre la base de cualquier distincién de edad (aunque haya
similitudes o diferencias), su mutua orientacién s basa en atribuciones y no en
criterios de logros. De acuerdo con el anilisis anterior, todos los criterios ctreos
son difusos y, en consecuencia, las relaciones quedan en patrones con criterios
con una orientacién muy indefinida.

Pero mis alld de estas similitudes hay algunas diferencias importantes en la
estructura de los grupos de edades homogéneas y heterogéneas. En la medida cn
que cualquier relacién es definida con base en la heterogeneidad de edad, se hace
énfasis en sus diferencias; mientras que la homogeneidad implica, dentro de cicr-
to rango, similitud de edad. En el primer tipo de relacién la orientacién mutua de
los actores (en la medida en que no ests definida en términos etireos) es gober-
nada por sus edades relativas y sus posiciones relativas en el circulo de vida. La
mixima expresién de dicha relacién es el principio (relativo) de edad mayor que
estd totalmente elaborada en algunos sistemas de parentesco.” En el segundo tipo
de relacién las edades relativas y las diferencias de edad se vuclven menos impor-
tantes, y es la experiencia comtin de una edad similar, la que ocupa una posicién
absoluta e importante en la escala de las categorfas de edad. En la primera parti-
cular y jerdrquicamente asimétricas prevalecen las relaciones personales. En la
segunda, encontramos un mayor énfasis en la experiencia comun y con base en la
equidad. Aqui las relaciones son mucho ms inclusivas y unitarias, y menos con-
centradas en las posiciones relativas de superioridad e inferioridad de los diferen-

'Z"Véase, por ¢jemplo, Bascom, “The Principle of Seniority in the Social Structure of the Yoruba®
American Anthropologist, XLIv, 1942, pp. 37-46. ,
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tes grupos de edades. Estas se expresan, si no del todo, en grupos internos, y no
en relaciones individuales. De ahi, aunque el criterio bisico de membresia es
particular, la organizacion interna del grupo es mucho mids abierta a acuerdos y
orientaciones universales. Dichas orientaciones generalmente estin implicitas,
hasta cierto punto, en muchos de los grupos informales de nifios, incluso en so-
ciedades plurales. Pero deben ser claras y mucho més articuladas en los grupos
totales de edad homogénea?

Sobre la base de estas distinciones podemos empezar analizar las condicio-
nes bajo las que cada uno de estos grupos existe. El punto de partida de nuestra
discusion deberia ser el hecho de que en una sociedad cualquiera, la primera 'y
mis bisica relacién en la que un individuo entra es del primer tipo, edades hete-
rogéneas, atribuidas, particulares y difusas. Estos criterios caracterizan las relacio-
nes familiares en toda sociedad, y estos grupos 'y relaciones son el primer agente
y mds bisico en cualquier organizacién societal. Incluso en aquellas comunidades
en las que encontramos grupos de edad homoggénea y distribucién de roles, di-
chos grupos se vuelven efectivos en un momento posterior del lapso individual
de vida, después de un periodo vital prodigado dentro de los pliegues de una fa-
milia y regulado por las relaciones de parentesco.

¢Cusl es el significado de estas caracterfsticas de la vida familiar para el indi-
viduo y la sociedad? Su principal significacién parece yacer en el hecho de que
indican los varios tipos de relaciones sociales y actividades que se combinan den-
tro de la familia. La combinacién de estos variados tipos de actividades (que sern
mencionadas en breve) permite a la familia desempefiar su funcién socializadora
y ser un pilar de solidaridad y continuidad social. Dentro de la familia, el indivi-
duo aprende tanto los diferentes tipos de actividades que se le piden como miem-
bro total de la sociedad, como las variadas formas de reducir la tensién y las
frustraciones inherentes en la disciplinada vida social. Dentro de la familia es
donde el infante aprende gradualmente a posponer la gratificacion inmediata de
sus necesidades y a regular su comportamiento de acuerdo con normas y reglas.
Mientras duran los primeros estadios en la vida un infante, sin duda se esfuerza
por una méxima gratificacién inmediata, gradualmente aprende a través de sus

relaciones con su madre, padre, etcétera, a regular la conducta por la que llegard
a dichas gratificaciones. Todo esto causa en el nifio severas frustraciones y tensio-
nes. Las tensiones son mas agudas probablemente por la tension que yace en sus
padres acerca de la importancia de actividades instrumentales reguladoras, por
ejemplo, las actividades que s6lo son medios para finales posteriores, pero no dan

2Véase sobre csto ol andlisis de T. Parsons, en Parsons, Bales et al., Family, Socialization and Interaction
Process, Glencoe, 1955.
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en s.f.misma satisfaccién inmediata o gratificacién. El nifio aprende las diversas
hablhdades y relaciones instrumentales, su regulacién y cémo vencer la tensién
1r'1hercnte en ello, a través de sus constantes lazos con los adultos y su identifica-
c1c’)1.1 con ellos. Asegurar dichas redes constituye, como hemos visto, la necesidad
bisica del desarrollo de la personalidad. Los lazos constituyen la ba;e para el de-
sar,ro.llo de la identificacion, en el que ya ha sido mostrado uno de los mecanismos
mds importantes de aprendizaje y socializacién.

En .el proceso de socializacién dentro de la familia, la seguridad del lazo y el
mantenimiento de las relaciones solidarias con los adultos sc asegura sélo en la
medida en que le individuo aprende tanto las varias habilidades y relaciones ins-
trgrpentales como las reglas que las regulan. Asi encontramos dentro dc una fa-
m1lla un proceso de aprendizaje en tres partes: a) aprendizaje de las actividades
instrumentales que estdn, b) reguladas de acuerdo con ciertos patrones o valores
¢) con base en la solidaridad de adultos y otros miembros de la familia. De e;tz
manera las tensiones y frustraciones que nacen con las actividades instrurr;entales y
de la necesidad de posponer las gratificaciones y ver al otro (y ser visto por los de-
rpés) como medios para un fin, es aplacado por el logro de la solidaridad y las gra-
txﬁcaaone_s expresivas de algunos patrones de comportamiento. Asi se asegura de
que los nifios reciban el amor de sus padres si sc comportan de acuerdo con las
.reglas establecidas por los segundos, y esta seguridad de amor es una de las mis
importantes gratificaciones que el nifo recibe si aprende a comportarse de mane-
ra apropiada. Mis atn, algunas de las actividades que se les piden a los nifios, de
algunos padres, son en nombre de la solidaridad de la familia, por ¢l bien cor;lﬁn
y las metas de la familia. ,

La importancia de la cooperacion dentro de la familia y por la familia, se in-
culca en los nifos y es mostrada también en el comportamiento de los aduitos Ya
que se entiende que la caracteristica importante de la vida en familia es que'las
act}wdades ipstrumentales estdn reguladas de acuerdo a la solidaridad y a los cri-
terios expresivos que estan subordinados a ellos. Esto es asi durante el proceso de

socializacion, y se basa en el desarrollo de una personalidad e identidad coheren-
te. Pero estas relaciones contintian més alld de la socializacién dentro de la familia
y también regulan todas las actividades adultas familiares. La vida familiar cn ei
plano adu?to conlleva muchas actividades instrumentales y relaciones con respec-
to a posesiones, relaciones de propiedad, etcétera, y engloba a un amplio niimero
de personas. Todas estas actividades, sin embargo, estin reguladas como en el
perlOdF) mis temprano, dentro de los limites de la solidaridad y las relaciones
eXpresivas. Asi se puede decir que la familia constituye un grupo social o sistema
que mantiene un balance constante entre muchos tipos de actividades, que redu-
cen en este sentido las tensiones acumuladas de la necesidad de acti\;idades ins-
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trumentales de regulacién y que, en consecuencia, mantiene la estabilidad y segu-
ridad emocional del individuo, asi como la solidaridad y continuidad social.

La estructura familiar también facilita el desarrollo de aquellos mecanis-
mos de integracién de la personalidad que se relacionan con 1a actitud hacia
la autoridad. La familia nuclear consiste generalmente no sélo de los padres
y los hijos, sino también de los hermanos, entre los que existe, dentro del
marco de las relaciones familiares, una edad bisica de homogeneidad e igual-
dad 2 Estas relaciones autoritarias, sin embargo, son secundarias y estin su-
bordinadas a las relaciones autorizadas entre padres y nifios. Pero pueden
también extenderse a las relactones entre hermanos, si un hermano se identi-
fica con los padres a través su “mayoria” edad.

Este balance entre las relaciones instrumentales, solidarias y expresivas no
estd, sin embrago, confinado sélo a la familia nuclear. También se extiende en
todas las sociedades a un circulo mayor de personas, a través de la extensién de
parentesco. Este término implica dos cosas diferentes, aunque interconectadas:
la extensidn de la terminologfa del parentesco y las relaciones con gente mds
alld de la membresia de la familia nuclear y, a extensién de la solidaridad en el
grupo familiar y la identificacién del grupo mis alli del grupo de la familia
nuclear.

Con respecto a lo primero, esta extensién se efectiia generalmente a través de
mecanismos de generalizacién e identificacién con patrones generales de conduc-
ta de los objetos primarios de enlace (padres y hermanos) a otras personas, que en
su momento han servido como objetos para los padres.® Los patrones de com-
portamiento de los nifios hacia sus padres y hermanos se extienden a otras perso-
nas, que “igualan” a los padres y hermanos. El famosos principio de la “equiva-
lencia de hermanos” formulado por A.R. Radcliffe-Brown es uno de los o mis
claros ejemplos de dichas extensiones de parentesco.?* El significado de esta ex-
tension es de gran alcance: s6lo a través de dicha extensi6n los patrones de com-
portamiento y solidaridad pueden, aprendidos dentro de la familia nuclear, ser
transferidos a un grupo mds amplio de actividades instrumentales (derechos mu-
tuos, deberes, posesiones, etcétera), y entre los que el individuo debe encontrar a
su compafiero para establecer su familia para la procreaci6n.?

ZK. Davis, op. cit.

BVéase G.P. Murdock, op. cit., capitulos 1y 5.

A R. Radcliffe-Brown, “The Mother’s Brother in South Africa”, South African Journal of Science,
XXI, 1904, reimpresién como capitulo I de Structure and Function in Primitive Society, Londres, 1952.

»Una breve discusién tedrica de casos concretos de dicha extensién ests dada por E.E. Evans-Pri-
tchard en “The Study of Kinship in Primitive Societies”, Man, noviembre de 1929; y, “The Nature of
Kinship Extensions”, Man, encro dc 1932. Algunos de los supuestos generales son analizados por G.P
Murdock, op. cit., capitulos 1, 6 y 7.
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Desde el punto de vista de la estructura de Ia personalidad, la extensién de
parentesco permite al joven mantener sus habilidades y patrones de comporta-
miento y se desarrollan disposiciones de necesidad para la actuacién de roles mis
instrumentales. La seguridad emocional se mantienc a través de una transferencia
de lazos e identificacién de gente relacionada en menor grado que aquella con Jo
padres y hermanos; en relaciones con cllos la gratificacién inmediata debe ser
continuamente renunciada. Desde el otro punto de vista del sistema social, la
transferencia y el mantenimiento de la solidaridad dentro de amplios nexos de
relaciones, que a veces deben incluso comprender a toda la colectividad, se efec-
tda a través de la extensién de parentesco.

La extensién de solidaridad no sélo sc efectia por la extensién de la termi-
nologfa del parentesco, sino ademis (y quizd principalmente) por el estableci-
miento de grupos corporativos mayores que la familia nuclear y aiin basados en
una descendencia comiin, real o imaginaria. Micntras la terminologfa del paren-
tesco regula las relaciones entre la parentela, tanto paterna como maternia, quie-
nes pueden vivir en muy diferentes unidades familiares, y estar dispersas dentro
de una sociedad, pueden existir también grupos corpotativos basados ¢n la des-
cendencia comtin. La familia extcndida, el linaje, el clan y las hordas son cjem-
plos sobresalientes de grupos que pueden existir en las sociedades. Por la propia
naturaleza de cualquicr terminologia del parentesco y las regulaciones del inces-
to exogimico, todas comprendieron no poder formar un grupo. Dichos grupos,
por ejemplo, el linaje puede estar formando sglo por la exclusién de algunas
categorias de parentesco y un fuerte énfasis en otras categorias. Estas categorias
se vuelven los simbolos de identificacién del grupo, como por ¢jemplo, la creen-
cia en un ancestro comtn que hay en varios linajes y clanes. Las oricntaciones de
identificacion y de colectividad engendradas en los pliegues de la familia nuclear
se transfieren por medio del individuo a estos grupos. Sin embargo, no sélo son
grupos de gente que estin enlazadas emocionalmente con a otras. Estos grupos
generalmente son los portadores de los derechos corporativos, y constituyen
unidades juridicas dentro de un sistema social, Estas sirven, entonces, como
bases para una distribucién de roles y facilidades, y como portadores de la iden-
tidad colectiva dentro del sisterna social.

VI

Las relaciones de parentesco y los grupos de descendencia comiin forman los dos
principales tipos posibles de extensién del comportamiento desarrollado en la
familia. Cuando los dos operan en la sociedad, generalmente se vuelven comple-
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mentarios, las tendencias centrifugas por una lado balanceadas por las tendencias
centripetas del otro.? En ambos, los criterios bisicos de adscripcidn, difusién y
particularidad, son operativas y regulan en diferentes grados la orientacién colec-
tiva de la familia, en una mds amplia esfera de relaciones, derechos y deberes
mutuos. Dentro del marco de relaciones de parentesco y grupos familiares exten-
sos, el alcance de las relaciones instrumentales es mucho mds grande y extendido
que dentro de la familia nuclear. La extensién de las relaciones juridicas y semi-
contractuales es mayor y, junto con ellas se relacionan muchos mis tipos de ac-
tividades econdémicas, politicas y de otros tipos. Sin embargo, el marco bisico de
estas relaciones es de solidaridad y est4 regulado de acuerdo con las orientaciones
de valor subrayadas mis arriba. Por esta razén, tanto la extensién de parentesco
como los grupos de familiz extendida son importantes para la socializacién del
nifio y para la extensién gradual de sus relaciones y actividades. También dentro
de la familia nuclear el nifio adquiere algunas disposiciones generales hacia sus pa-
rientes, los patrones de sus deberes y obligaciones hacia ellos. Mientras crece y ex-
tiende la esfera de sus actividades, estas disposiciones latentes se vuelven més y mis
importantes y definitivas. En este sentido, se mantiene la continuidad entre los
patrones de socializacién y las etapas posteriores de la vida.

Las relaciones de parentesco como las familiares estin organizadas en una
heterogeneidad de roles de edades. A través de varios mecanismos de equivalen-
cia de hermanos, los patrones de autoridad y respeto existentes en la familia
nuclear se extienden a las relaciones entre las diferentes generaciones de parien-
tes. En este sentido, el balance entre la gratificacién instrumental y expresiva se
amplia a una esfera mis extendida de actividades; las relaciones de parentesco y
grupos de ascendencia sirven también como extensiones de la familia al cumplir
sus funciones: la integracién de la personalidad y el mantenimiento del sistema
social.

Sin embargo, las relaciones de parentesco y los grupos de ascendencia no
pueden mantener por sf solas la estructura social o integrar la personalidad, y en
todas las sociedades existen también otras esferas y principios de acuerdos insti-
tucionales y roles; relaciones econémicas, politicas, religiosas, de estatus y las
orientaciones de valor relacionadas a éstas.

%La naturaleza complementaria de las relaciones de parentesco y los grupos de descendencia co-
mun ha sido brillanternente analizada por M. Fortes, The Dynamics of Clanship among the Tallensi, Oxford
1945; y, en The Web of Kinship among the Tallensi, Oxford, 1949. Un sucinto anlisis de este problema fue
hecho por M. Fortes en su presentacién en Chicago durante la reunién de la American Anthropological
Association: “The Structure of the Unilineal Descent Group”, American Anthropologist, vol. 55, 1953; y
también puede ser encontrado en los anilisis de F. Eggan sobre ¢l sisterna Hopi en “The Hopi and the
Lineage Principle”, en Social Structure Studies presented to A. R. Raddiffe-Brown (ed. M. Fortes), pp. 120-
144; y, en The Social Organization of the Westem Pueblos, Chicago, 1951.
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Ninguna de estas instituciones estin confinadas a la unidad de la familia y del
parentesco; algunos de ellos al menos estan regulados de acuerdo con orientacio-
nes de valor muy diferentes de la familia. Asi, las relaciones econémicas siempre
tienen una fuerte inclinacién hacia el universalismo y la especificidad, mientras
que las actividades politicas, religiosas y de otro tipo pueden en algunas sociedades,
incluso, estar reguladas por reglas mis especificas ¥y con orientacién y logros de las
cualidades que determinan la ciudadania politica, diferentes ademds a la edad y
los lazos sanguineos. Cada sociedad tiene, entonces, algunas esferas que estin
reguladas por diferentes criterios mis alld de la familia. Por lo tanto, el patrén
particular de balance entre las relaciones cxpresivas, de solidaridad ¢ instrumen-
tales existentes dentro de Ia familia no se mantiene automdticamente en las otras
esferas. S6lo se puede alcanzar si los principios que regulan la vida familiar, ads-
cripei6n, cardcter difuso y lo particular, estdn en lo mds alto en el sistema de va-
lores de la sociedad y regulan y limitan las otras esferas y valores. Dicha situacién
¢s paralela a aquella donde las rclaciones instrumentales y universales de la fami-
lia no son completamente inexistentes, sino sélo subordinadas a Ja solidaridad y
NOrmas expresivas.

En la medida en que dichos criterios gobiernan las varias esferas instituciona-
les de la sociedad, la extensién de solidaridad e identificacién, basadas principal-
mente sobre relaciones de edad, heterogéneas y unidas a las relaciones de paren-
tesco, pueden efectuarse con relativa facilidad. También se puede suponer que en
estos casos los criterios de edad son de una relativa gran importancia en la distri-
bucién de roles y tareas dentro del sistema social. Sin embargo, en la medida en
que estos criterios no son definitivos para regular los diversos papeles instituciona-
lizados y, las relaciones no estin por encima en el sistera de valores de la sociedad,
debe haber un “punto de quiebre” en la suave transferencia de identificacién y
solidaridad, basados en las relaciones de edad heterogénea. En estos casos, en la
estructura exacta de posiciones del sistema social, en el que los roles se institucio-
nalizan de acuerdo con diferentes criterios y valores, ahi crece una tendencia hacia
las relaciones de edad homoggéneas y de grupo, dirigida hacia la transferencia de la
identificacién y extensién de la solidaridad en un conjunto de relaciones hacia
otro, diferentemente estructurado de acuerdo con distintos criterios.

Mientras esto constituye el tema central de este trabajo, debemos explorarlo
mis a fondo. La hipétesis s basa en el supuesto que en la medida en que el siste-
ma general de normas del sistema social armoniza con aquellas de la familia (in-
cluso si la familia y la unidad familiar no constituyen la unidad bisica de la socie-
dad), la transferencia de la identificacién y extensién de la solidaridad es un
proceso relativamente tranquilo, ya que el individuo puede obtener su total esta-
tus de miembro dentro de un sistema social a través de patrones de comporta-
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miento adquiridos dentro de la unidad familiar. Sin embargo, cuando los princi-
pales principios de la estructura social difieren de aquella que regulan los
comportamientos familiares y de parentesco, este leve crecimiento de lo familiar
a lo civico u otra solidaridad corporativa es imposible, ya que el individuo debe
cambiar los patrones de su comportamiento en cierto punto de su vida profesio-
nal para poder lograr un estatus total dentro de la sociedad (lo mismo parece ser
cierto, desde luego, de cualquier subsisterna dentro de la estructura social); y la
solidaridad del sistema social puede mantenerse efectivamente sélo por patrones
de comportamiento diferentes a aquellos que existen dentro de las unidades de
parentesco. En sociedades con logros universales (como la moderna sociedad es-
tadounidense) un individuo no puede alcanzar un estatus total si se comporta en
su trabajo, de acuerdo con criterios particulares y adscritos de la vida familiar;
dicho comportamiento probarfa también una tension en el sistema social.” En los
patrones de orientacién caracterfsticos en una familia restringida hay una reaccién
defensiva en la direccién de relaciones y grupos de edad homogénea.

Vil

En lo que respecta al desarrollo de Ja personalidad individual, pertenecer a un gru-
po de edad diferente {por ejemplo, el adulto en su relacién con el nifio) da un en-
foque simbélico, identificacién con quien (a través de la adquisicién de amplias
disposiciones de rol, armoniosas o compatibles con ese adulto) ayuda al nifio a
convertirse en un miembro maduro de su sociedad. Si los patrones de comporta-
micnto apropiados a un miembro de la sociedad hecho y derecho difieren de
aquellos aprobados dentro de las relaciones nifio-adulto (o de parentesco en ge-
neral), la identificacién con el adulto serd incompleta; o la identificacién puede
ser imperfecta por otras razones. En dichos casos toma lugar una diferenciacién
entre identificacién general con el adulto (la toma de disposiciones generales) y Ia
actuacién de roles especificos y definitivos en €l. Para lograr total madurez social
¢l nifio debe despojarse de al menos algunos patrones de comportamiento por los
que se ha representado. La imagen propia del nifio y del adolescente incluye mu-
chas expectativas futuras que difieren de los roles que actda en relacidn a sus pa-
dres. El padre moderno de la Europa y del Estados Unidos urbanos no se com-
porta de manera similar en casa con su grupo familiar, que en su lugar de trabajo.

ZEste problema ha sido totalmente discutido por Parsons y Shils, op. cit., pp. 234ss., y por T. Parsons,
The Social ..., pp. 176-180. Véase también T. Parsons, “Age and Sex in the Social Structure”, en Essays
in Sociological Theory, Glencoe, 1949, pp. 218-233 (incluido en este volumen); y R. Williams Jr., American
Society, Nueva York, 1951, pp. 38-78; y véase también, Ch. Bithler, op. dit.
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Si su hijo debe lograr un estatus ocupacional de algiin tipo, debe aprender a
comportarse de manera diferente a como lo hace con su padre dentro del alcan-
ce de la vida familiar, aunque su orientacién general al campo ocupacional se
deriva de la identificacién con su padre. En estos casos el nifio debe, como debe-
ria ser, desprenderse hasta cierto punto de la identificacién adulta de sus dias de
nifiez, y sus expectativas de vida deben ir mis all de los roles que cada quien
lleva a cabo y de las identificaciones concretas de aquel periodo.

Esta necesidad de desapego del elemento de heterogeneidad de edad se agu-
diza especialmente en aquellos casos en que los principios de integracién a la
sociedad son universales. La transicién de las relaciones particulares a las univer-
sales es probablemente mucho mis dificil desde el punto de vista de la personali-
dad, ya que necesita de un cambio mds fuerte de actitudes emocionales hacia
objetos y hacia los criterios que gobiernan las relaciones del individuo con éstos,
poniendo en peligro la seguridad emocional del apego inherente en relaciones
particulares. Otros patrones variables, como la condicion de lo especifico y la
orientacién hacia un logro, pueden algunas veces ser compatibles con una divi-
sién del trabajo regulada por el parentesco, si estos grupos de parentesco se vuel-
ven las unidades principales de especializacién y resultados. Esto rara vez ocurre;
s6lo bajo los principios universales de distribucién. En estos casos, la tensién
potencial sobre la personalidad es grande, como no lo es en algunos detalles de su
comportamiento, el objeto de edad heterogénea de enlace, “guia” suficiente al
logro de estrato social.

Bajo estas condiciones, suponemos que ¢l individuo desarrolla disposiciones
de necesidad para un nuevo tipo de interaccién con otros individuos que harfan fa
transicién mis ficil para él. Esta transicién requiere que el individuo aprenda a
actuar de acuerdo con los criterios universales, por ejemplo, escoger sus objetos,
comportarse hacia éstos y esperar un comportamiento de ellos, de acuerdo con las
normas generalizadas universales, sin relacién con sus atributos particulares; y la
expectativa de dichas relaciones puede poner en riesgo la seguridad emocional del
individuo. Por lo tanto, busca dichos objetos de accién como si, por una parte, le
permitieran conservar alguna extensién de la seguridad emocional general y, por
otra, le proveyeran de las relaciones en un campo diferente y mas amplio que los
familiares, lo que le deja actuar de acuerdo con otros criterios y orientaciones dis-
tintos de los que son mds prominentes en las relaciones de edad heterogéneas. Los
elementos de la seguridad emocional (incluso dentro de estos criterios ampliados
de membresfa) pueden alcanzar sélo si el individuo es aceptado en su propio de-
recho (o estd seguro de ser aceptado tal cual), como una personalidad “total”; y si
el compartir ciertas metas y expetiencias le da una relacién de grupo solidario. En
otras palabras, busca relaciones que serdn de adscripcion, incluso basadas en cuali-



218 E Shmuel Noah Eisenstadt

dades diferentes a los lazos de sangre (por ejemplo, la amistad), y con una exten-
si6n larga, difusa, solidaria y de orientacién colectiva; o busca una membresfa
dentro de un tipo especifico de grupo primario cuya su incorporacién y comporta-
miento estin regulados segln sus normas. Al mismo tiempo se espera que el
contenido de estas relaciones no contengan patrones como los de la orientacién
hacia la familia, sino principalmente orientado hacia la posibilidad de entrar en
relaciones con cualquier miembro de su sociedad que tuviera estas cualidades.
De todas las relaciones, aquellas con comparieros de edad, con miembros de
grupos de edad heterogénea, son probablemente las nicas que entran en estos
tipos y necesidades de disposiciones. Como hemos visto, son de adscripcién mien-
tras se “garantiza” que quedari difusa por lo indefinido de las definiciones de edad.
También tienen una tendencia inherente hacia la solidaridad debido a: 4) la comiin
definicién de espacio vital y destino; v, b) al sentimiento comtin de tensién emo-
cional y experiencias durante este periodo de transicién y estrés emocional. El es-
trés por diferentes motivos es muy variado. Los compaiieros de edad tienen nece-
sidades sexuales similares, las mismas luchas heterosexuales y los miedos, que
pueden conectarse con la necesidad de salir de la familia en la edad crucial de la
maduracién sexual. Generalmente sienten la misma debilidad y las incertidumbres
en lo referente a su futuro rol y a la necesidad comiin de comunidad y participa-
ci6n. Incluso deben, en algunos casos, tener algunas necesidades comunes como
las espirituales e ideol6gicas de “encontrarse consigo mismos”, de formar su iden-
tidad. Por todas estas razones van acercindose de manera natural a estar juntos.

El que se agrupen nifios y adolescentes es comin en cada sociedad, sin im-
portar su tipo de estructura. En todas las sociedades los nifios se acercan los unos
alos otros por varios motivos: jugar juntos (con frecuencia hasta la edad adulta)
y asf aprenden los variados tipos de reglas de comportamiento cooperativo y algu-
nas normas universales que son de importancia secundaria en estas sociedades.
Pero s6lo en las sociedades universales es dénde estos grupos se vuelven mis ar-
ticulados y desarrollan una fuerte identificacién comitn, basada en las variadas
necesidades mencionadas con anterioridad.?

Estos grupos desarrollan, en parte, como una defensa contra los roles que espe-
ran para el futuro, un intento por mantener un patrén diferente de relaciones a las
esperadas en el porvenir. Empero, por otro lado, las orientaciones (latentes o mani-
fiestas) hacia estos futuros roles ya existen dentro de estos grupos, como existen en
muchos grupos de juego de nifios en cualquier sociedad. Estas dos actitudes (la
defensa contra futuros roles y las orientaciones hacia los mismas) estin presentes en
todos estos grupos de edad y forman algunos de sus principales componentes.

#Véase O. Raumm, op. ait.; Stayt, The Balenda, Oxford, 1.A.L
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IX

Un argumento paralelo puede ser localizado en Jo referente a la continuidad y ala
solidaridad del sistema social. Ya que los principales principios de integracién del
sistema social son diferentes de aquellos que regulan el comportamiento familiar
y de parentesco, es obvio que la solidaridad de estos Gltimos no es suficiente para
asegurar la continuidad y solidaridad de todo el sistema.? Dicha solidaridad depen-
de de algunos mecanismos de integracion que definen los limites de las metas in-
dividuales y colectivas, asf como de valores que les han dado primacia (incluso si
los valores puramentc individuales predominaran, la distribucién de roles y valores
necesita cierta extension de las regulaciones orientadas a fa colectividad). En el
caso de las sociedades universales la orientacién colectiva del sistema de parentesco
y ascendencia de grupos no puede entonces, simplemente extenderse a toda la
estructura social. La distribucién de las instalaciones y las recompensas dentro del
sisterna social, no se basa en este caso, sélo en criterios de parentesco, y las recom-
pensas inherentes en la interaccién con las situaciones de familia son insuficientes
para mantener la continuidad de la motivacion y de la solidaridad.

La distribucién de papeles, instalaciones, etcétera, sobre la base de los criterios
universales (y de logro y especificidad), mediante agencias de distribucién y de
grupos distintos a los de parentesco y ascendencia, ponen un poco de tension en
la solidaridad y estabilidad del sistema social en diferentes formas. En primer lu-
gar, molesta, tal cual, el equilibrio entre las orientaciones expresivas, solidarias e
instrumentales inherentes a los sistemas de parentesco. Las orientaciones de uni-
versalismo, logro y especificidad tienden a ampliar el panorama de las relaciones
puramente instrumentales y los valores de individualidad. Ademis, en las socieda-
des universales hay una tendencia inherente a segregar de acuerdo con roles ins-
trumentales, solidarios y expresivos en diferentes sectores y grupos, en el que cada
uno tiene como supremo su propio valor. En consecuencia, la regulacién de los
derechos, deberes y posesiones no est4 fija en una jerarquia de valores, y hay un
campo mis amplio para las diferentes orientaciones y principios de distribucion.

En segundo lugar (como decfamos arriba) la compatibilidad entre la distribu-
cién de roles y recompensas no es tan suave o lograda casi automiticamente, co-
mo en el caso de los sistemas de parentesco. Existe un fuerte elemento de contin-
gencia en la regulacién de roles y gratificaciones y un elemento de riesgo en el
logro de las recompensas. Este aspecto de contingencia puede verse con mis clari-
dad en el hecho de que las fronteras seguras, estables y particulares de grupos y los

®Los principios de integracién dcl conjunto de sisteras de parentesco han sido los mds analizados
por C. Levi-Strauss en Les Structures Llémentaires de la Parenté, Paris, 1949.
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derechos mutuos desencadenan relaciones universales poco especificas, en las que
cualquiera podria solicitar ciertos derechos. Bajo estas condiciones las relaciones
entre varias categorfas de edad, que son tan necesarias para la continuidad de una
sociedad, pueden volverse tensas. Las relaciones de edad heterogéneas manifesta-
das en la familia y en las relaciones de parentesco, también quedan segregadas en
esferas especiales. Las actitudes de autoridad, respeto y solidaridad que engendran
no son transferidas automiticamente a otras esferas de la sociedad. Surge entonces
¢l problema de mantener una solidaridad sobre cualquier cosa, a pesar de la segre-
gacioén en varias esferas, y de encontrar caminos de transferencia de solidaridad
bisica de la unidad familiar y del parcntesco, incluso de alguna manera diferentes,
o de acuerdo con algunos criterios distintos, de esferas no familiares.

Incluso el alcanzar dicha solidaridad no puede asegurarse sin vincular las re-
laciones de parentesco a otras esferas, y sin proveer un principio de distribucién
que podrfa mantener la primacfa de las orientaciones de expresividad y solidari-
dad, asi como sus gratificaciones de una manera diferente. Por esta razén, las
agencias y grupos de integracion basados solamente en criterios y orientaciones
instrumentales también serdn inadecuados. Surge dentro de un sistema social una
necesidad funcional por un principio de distribucién, que asegurari una gratifica-
cién estable (por ejemplo, podria basarse en lo difuso y en la adscripcién), sin
circunscribirse en los limites estrechos de la membresia de parentesco y los gru-
pos de ascendencia o cualquier otro grupo parcial basado en criterios particulares
que impiden el logro de la solidaridad total. En otras palabras, este principio de-
berfa hacer posible el mantenimiento de gratificaciones estables, expresivas y de
solidaridad a través de la interaccién con todos los miembros de la sociedad y, al
mismo tiempo adaptar estas gratificaciones a metas colectivas. El principio que
afirmamos es el de la heterogeneidad, ya que: a) los principios de la heterogenei-
dad de edad, que siempre estin arraigados en la situacién familiar y relacionadas
a ésta, son excluidos por definici6n, debido a su inherente insuficiencia para man-
tener la solidaridad de la sociedad; y, b) otros principios de integracién que no
enfatizan el elemento de la edad (asi como los logros, la orientacién, especificidad,
etcétera) que deberfan asegurar la primacia de la orientacién expresiva en relacién
con todos los miembros del sistema social.

La importancia del criterio de edad para este contexto esta enfatizado por el
hecho de que todos estos problemas de extensién de la solidaridad y de transferen-
cia de la identificacién siguen la transicién del individuo de una etapa de su espacio
vital a otra y, siempre estin relacionados necesariamente a sus esperanzas en rela-
ci6n a varias categorfas de edad y de sus actitudes de respeto, autoridad, etcétera,
hacia estas edades. Esto queda claro con el hecho de que en todos estos casos “la
calidad de la edad” mis enfatizada, es la que cubre el lapso entre cuando el indivi-
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duo abandona su familia y la orientacién y el establecimicnto de su familia para
procrear. Hemos visto antes, que este lapso es de gran importancia en el engranaje
de las diferentes generaciones y en la mutua interaccién de las personas de edad
heterogénea. Las sociedades en las que todos los mecanismos de integracién no
son armoniosos con los patrones que regulan las relaciones de edades heterogé-
neas (parentesco), usan cste lapso para establecer una solidaridad de grupo de
edades heterogéneas y, en el alcance de total madurez social (estatus), se efectiia
1o sélo a través de la interaccion de las diferentes generaciones y las categorfas de
edad en un mismo grupo, sino ademis, en una gran generalizacién, a través del
énfasis en la solidaridad del grupo de edad, a través de la interaccién de diferentes
grupos de edad, cada uno organizado en un grupo de edad homogéneo.

Entonces vemos que la distribucion de los roles y las constitucion de grupo
sobre la base de la edad homogénea, es necesaria desde el punto de vista del sistcma
social y no menor al de integracién de la personalidad del individuo. Entonces
hay una congruencia bisica entre ambas. Esta congruencia, sin embargo, no in-
volucra una completa compatibilidad y armonfa. El individuo debe, bajo ciertas
condiciones, encontrar objetos de gratificacién de las disposiciones cn relaciones
de edades homogéneas, que no estin institucionalizadas cn el sistema social. La
completa armonfa o compatibilidad de ambas ocurre sélo bajo condiciones espe-
cificas, que serdn investigadas mds adelante en este trabajo. Aunque hemos basado
nuestro anilisis en términos explicitamente “funcionales”, por ejemplo, en términos
de las funciones que los grupos de edad realizan para la integracién de la personali-
dad y la solidaridad y, la continuidad del sistema social, no suponemos una identidad
completa de estas dos funciones; y lo que podia ser funcional desde el punto de
vista de un sistema, puede ser disfuncional desde el punto de vista de otro.®

La extensi6n de la armontfa y la compatibilidad de grupos de edades entre los
objetos de las disposiciones de necesidad del individuo y los roles oficiales distri-
buidos para €l dentro del sistema social, serdn uno de los problemas centrales de
nuestro andlisis. Debemos mencionar que a pesar de la existencia de que varios
grupos de delincuencia juvenil muestran claramente que la compatibilidad no es
por ningin motivo inevitable, esto constituye una de las mejores validaciones
para nuestra hipdtesis.

Bajo la base de la discusién previa ahora podemos proceder a formular nuestra
hipétesis. En sociedades que estin reguladas de acuerdo con los criterios y valores
universales que, por su propia naturaleza, dificren de aquellos de las unidades
familiares y de parentesco, los miembros de la sociedad desarrollan, en los puntos

*Los problemas de funcién y disfuncién han sido analizados por R.K. Merton, “Manifest and
Latent Functions”, Social Theory and Social Structure, Glencoe, 1949, pp. 21-83.



222 B Shmuel Noah Eisenstadt

de transicién del parentesco a otros papeles también institucionalizados, una ne-
cesidad de interactuar y establecer relaciones sociales que son reguladas de acuer-
do a los criterios y cualidades de difusi6n y adscripeién, en vez de los lazos de
sangre que tienen en comin todos los miembros de la sociedad. Desarrollan una
necesidad en establecer o unir, grupos primarios solidarios que estin regulados de
manera apropiada y que parcialmente estin orientados hacia ellos. Los mejores
grupos para estos propdsitos son los grupos de edades heterogéneos, en los que la
imagen humana de una edad cualquiera se convierte en un importante simbolo
de identificacién colectiva.® Dentro de estas sociedades la distribucién y a defini-
cién de grupo, tiende a hacerse sobre la base de criterios de edades homogéneas.
El campo de estos grupos de edades homogéneas (“grupos de edad”), esti confi-
nado a la esfera “transitoria” entre las relaciones de parentesco y aquellas regula-
das por el patrén de variables de logro y de especificidad. Su funcién es la de ex-
tender la solidaridad del sistema de parentesco a todo un sistema social, mediante
el énfasis de una membresfa difusa de edad de grupo.

Esta hip6tesis no supone que en todas las sociedades “universales” los grupos
de edad se extienden a todo el sistema asocial; se aspira a que se extiendan a aque-
llas esferas de roles que no estdn institucionalizadas de acuerdo con criterios ni
difusos ni de adscripcién. En otras palabras, la institucionalizacién de roles sobre
la base de la homogeneidad de edad se limita por la amplitud en que se basa la
integracién del sistema social (dentro de la distribucién bisica universal de pape-
les) sobre la especializacién y unidades especificas.

Esta hipétesis, desde luego, no niega la necesidad de relaciones de edades
heterogéneas dentro del sistema social. S6lo supone que dentro de tipos espe-
ciales de sociedades, el engranaje de las diferentes edades no toma parte sélo
dentro de grupos de edades heterogéneas, que pueden o no mantener los tipos
generales de actitudes mutuas (respeto, etcétera) entre diferentes edades. La
extension a la que llegan, y, en general, el camino en que las relaciones interge-
neracionales se organizan en estas sociedades, serd uno de los muchos puntos
de nuestro anilisis.

Esta discusién nos trae otro problema que nos concierne y que fue mencio-
nado con anterioridad a saber: bajo qué condiciones los criterios de edad se vuel-
ven importantes para la distribucién general de los roles en la sociedad. Nosotros
sugerimos que la importancia de este criterio depende del grado de armonfa entre
los principios generales de integracién vy el sisterna de valores de la sociedad y sus
principales caracteristicas de “la edad” como una categoria social, o dicho en otras

3El término “primario” posee un significado aqui en el wsual sentido utilizado en “grupos prima-
rios”. Véase K. Davis, op. «it., pp. 289ss.; y, E.A. Shils, The Present State of American Sociology, Glencoe,
1948, pp. 40ss.
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palabras, fa importancia de la edad como un criterio de distribuci6n de roles se
incrementa en proporcién a los patrones de valores difusos, adscritos y particula-
res que predominan en el sistema axioldgico de una sociedad. Desde luego que es
importante qué cualidades se enfatizan, relativas a hechos biolégicos, lazos de
sangre, etcétera, u otros, relacionados principalmente con la membresfa en varios
grupos no fundados en criterios hereditarios. Obviamente, en el primer caso la
importancia del criterio de edad no seria tan grande. En las sociedades de tenden-
cia universal, la importancia del criterio de edad, aunque sea mis pequefio, com-
parindolo con sociedades de tendencias particulares, crecera en proporcion a las
orientaciones impuestas adscriptivas y difusas.

X

Nuestra hipétesis ha tratado hasta ahora de las relaciones entre los grupos familia-
res y de parentesco, por un lado, y las otras esferas institucionales de la estructura
social, por el otro; hemos supuesto que los grupos de edad nacen cuando las dis-
posiciones de roles inculcadas dentro del 4mbito familiar (y de parentesco) son
incompatibles con aquellas de la estructura total y, por lo tanto, previenen al indi-
viduo de alcanzar un estatus maduro. Sin embargo, los impedimentos para el logro
del estatus social total y el cambio concomitante en la propia posicién de edad, no
estin necesariamente limitados, a las relaciones entre la unidad familiar y el sistema
social total. Dichos impedimentos puede también desarrollarse dentro de la es-
tructura de la familia y del grupo de ascendencia. Aqui, dos instituciones o elemen-
tos institucionales constituyen dicho impedimento inherente: a) la institucién de
autoridad; v, b) el elemento institucional del tabt del incesto y la prohibicién
de la relaciones sexuales dentro de la unidad familiar. Hemos visto con anteriori-
dad que las relaciones entre diferentes generaciones necesita un elemento fuerte
de autoritarismo que es, desde luego, bisico para el mantenimiento de las funcio-
nes principales de socializacién de la familia. Este elemento autoritario puede
hacerse tan fuerte como para impedir que los miembros jévenes no alcancen el
estatus social total y no asuman las funciones de ejercicio de la autoridad. Toda
posibilidad de acceso a las diferentes destrezas que constituyen las condiciones
necesarias para el logro del estatus social total puede ser bloqueada. Donde se
incluyen tanto las aptitudes econémicas (un casa independiente, etcétera), politi-
cas y rituales (la actuacién de algunos roles politicos y rituales), como las habili-
dades necesarias para el cstablecimicnto de una nueva familia de procreacién y el
logro de la madurez sexual procreativa legftima; incluidas las destrezas econdmi-
cas necesarias para una dotc, cteétera.
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El tabii del incesto y la prohibicién de la relaciones sexuales dentro de la fa-
milia nuclear (por lo general hacia cualquier miembro), puede volverse tan seve-
ros como para prohibir cualquier manifestacién de proezas sexuales dentro de la
unidad familiar, y de estd manera impedir el logro de la madurez sexual total
mientras que el individuo aiin vive dentro de la familia de origen. Dichas prohi-
biciones generalmente toma forma en el énfasis del silencio ritual, especialmente
entre parientes politicos de diferentes generaciones.”

Los dos tipos de impedimentos (aquellos causados por el bloqueo del acce-
s0 a las destrezas y aquellas causadas al ampliar y agudizar el tabti del incesto)
pueden, desde luego, volverse interconectadas en casos concretos (como cuan-
do, por ejemplo, los mayores usan un ritual de poder superior basado en el tabd
del incesto, para evitar darle a los hijos la dote), aunque estén analiticamente
separados.

En la mediada en que dichos impedimentos para lograr la madurez social
total y el estatus existen dentro de la familia o unidad de parentesco, la interac-
cién armoniosa entre las generaciones se pone en peligro a un punto crucial, y
las tensiones entre ellos tienden a acentuarse. La transferencia de la identifica-
cién es diferente aqui de aquella descrita en las sociedades de tendencias univer-
sales. Alli, el objeto de identificacién representa sélo las disposiciones generales
y no los roles concretos, pero ninguna necesidad inherente existe para una iden-
tificacién inadecuada junto con estas disposiciones generales y con el objeto en
cuanto tal. En las familias con las que estamos ahora tratando, el proceso de iden-
tificacién usado es de alguna manera inadecuado por varias condiciones concretas,
analizadas con anterioridad, que impiden el logro del estatus total dentro de la
familia. En estos casos la solidaridad y complementariedad de las definiciones de
edad dentro de la familia se debilitan y los miembros “infetiores” de la unidad
familiar tienden a poner demasiado énfasis en su mutua solidaridad de cara a las
viejas generaciones, en lugar de subordinarse totalmente a la total solidaridad de
la unidad familiar. El elemento de edad homogéneo, que existe, como ya hemos
visto, dentro de cada familia y unidad de parentesco, tiende a acentuarse, y nacen
los grupos de edad homogénea. Como estos grupos tienen su origen en la ten-
sién entre generaciones, y como su funci6n es encontrar una salida para esas
tensiones, pueden funcionar como mecanismo de ajuste secundario o en algunos
casos, como un punto de partida de grupos desviados.®* Como resultado, su es-
tructura difiere en puntos importantes de los grupos de edad que nacen bajo

ZF] caso mis interesante de dicha anulacién puede encontrarse en Nyakyusa. Véase M. Wilson,
Good Company, Oxford, 1951; y véanse con gran detalle los andlisis en el capitulo V de este libro.
#Para una exacta definicién de estos términos véase, T. Parsons, The Social, capitulo VIL
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condiciones establecidas en la primera hipétesis. Investigarcmos cstas diferencias
posteriormente.>

La distincién entre los dos tipos de condiciones que dan vida a los grupos de
edad, y entre los tipos consecuentes de grupos de edad, es principalmente de tipo
analitico. En realidad los dos tipos de condiciones y los grupos de edad pueden
con frecuencia coexistir. Analizaremos posteriormente estos casos a detalle.

Xi

La hipétesis extensa de este trabajo puede ser ahora formulada en términos mis
precisos y formales:

A. El criterio de edad como un principio de distribucién de rol es mas impor-
tante en aquellas sociedades en las que las orientaciones bisicas de valor son armo-
niosas con la imagen humana de la edad, por ¢jemplo, las de cardcter particular,
difuso y de adscripcién. En dichas sociedades, encontramos generalmente que la
familia o unidad de parentesco es una unidad bisica de la divisién social de traba-
jo. Las relaciones de edad heterogéneas de estas unidades son formas bisicas de
interaccién entre las categorfas de edad, mientras que las relaciones de edad hete-
rogéneas sélo son de importancia subsidiaria.

B. Los grupos de edad homogéneos, por una parte, tienden a nacer en aque-
llas sociedades en que la familia o unidad de parentesco no pueden asegurar o
incluso impedir, el logro del estatus social total de sus miembros. En este sentido,
puede haber dos tipos de condiciones y sociedades.

1. Aquellos sistemas sociales en los que la distribucién de roles, instalaciones
y recompensas no se basa en la membresfa de la unidad ni en criterios de paren-
tesco (o definidas de otra manera particular). En estas sociedades los papeles im-
portantes institucionalizados del sistema son independientes de la familia y otras
unidades particulares. En dichas sociedades, caracterizadas por mecanismos de
integracién determinados de manera universal, el rol y sus disposiciones incorpo-

#Nosotros no asumimos que cualquier definicién discontinua de los roles de nifios y adultos
(como ha sido definido por R. Benedict, op. cit.), suponga la emergencia de mis o menos grupos de
edad formalizados. Dicha discontinuidad frecuentemente se ha acentuado como uno de los principales
determinantes de la inseguridad del periodo adolescente en varias culturas (por ejemplo, en varios de
los trabajos de M. Mead). Para un buen sumario de dicha evidencia véase M. Scherif y H. Cantril, The
Psychology of Ego Involvement, Nueva York, 1946, capitulos 8 y 9.

Sin embargo, en ninguna parte, se da que la inseguridad adolescente genere un riesgo al fortalecer
los grupos de edad homogéneos. De acuerdo a nuestra hipétesis, esto sucede solamente en sociedades
“sin parentesco”. En sociedades de “parentesco” dicha inseguridad se resuelve en la unidad familiar,
adicionada con varios ritos de iniciacién. Para un ejemplo de esto véase J. Whiting, Becoming a Kw ma,
New Haven, 1951
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radas dentro de la familia y aprobadas a su’interior no son armoniosas con el
amplio sistema social, y la identificacién con miembros de grupos heterogéneos
de la familia no asegura el logro de la madurez social total y ni del estatus y su
total participacién dentro del sistema social. En estos casos la solidaridad de las
relaciones de edad heterogénea tienden a romperse, y ahi nace una tendencia
hacia la emergencia de grupos de edad homogénea. Estas tendencias nacen por-
que: a) el individuo desarrolla disposiciones de necesidad para la actuacién basa-
da en criterios de adscripcién, de lo difuso, de universalidad y de solidaridad; vy,
b) la distribucién del roles y de recompensas basados en estos criterios intensi-
fica la solidaridad de estos sistemas sociales. Estos criterios son aplicables en
términos de grupos limite, de edades homogéneas.

El campo de actividades de estos grupos se limita a los papeles institucionales
aprobados entre la familia y 1a unidad de parentesco y otras esferas integradas de
acuerdo con criterios de orientacién de logro y de especificidad; en otras palabras,
el campo de las actividades del grupo de edad estd inversamente vinculado a la
extensién de la especializacién dentro del marco universal bisico de la sociedad.

2. Cuando la estructura de la familia o grupo de ascendencia bloquea la posi-
bilidad de los miembros jévenes de lograr la madurez social dentro del mismo, es
porque: a) los miembros mis viejos bloquean a los jévenes, para acceder a las
destrezas sin las cuales la actuacién de los roles adultos totales son posibles; o, b)
la agudizacién de los tabdes del incesto y la restricciones de las relaciones sexuales
dentro de la unidad familiar pospone el logro de sus miembros jévenes a la ma-
durez sexual total.

Desde luego deberia ser claro que éstos no son sino hipétesis muy amplias y
totalizadoras que tendrin que diferenciarse y formularse mis precisamente a lo
largo de este trabajo. Aqui hemos establecido sélo las condiciones mis generales
bajo las que los grupos de edad suelen conformarse, y atin no hemos diferenciado
entre los varios tipos de grupos sociales y sus interrelaciones con distintos aspec-
tos del sistema social. La diferenciacién y dilucidacién del problema y las hipéte-
sis serdn las tareas de los subsiguientes capitulos; aunque incluso este andlisis ha
mostrado que las condiciones bajo las que los grupos de edad se producen, estin
relacionadas de manera cercana a estas precondiciones bésicas de existencia y
continuidad de los sistemas sociales y, que los grupos de edad son parte de la ac-
tuacién de algunas de las tareas bisicas de una sociedad. La naturaleza exacta de
estas tareas difiere, sin embargo, entre las diferentes sociedades, de acuerdo con
las tareas que otros grupos realizan en las mismas.

La invencidn del adolescente

FRANK MUSGROVE*

R R T R R S S O T

El adolescente fue inventado al mismo tiempo que la maquina
de vapor. El principal artifice de ésta fue Watt en 1765, y del
adolescente, Rousseau en 1762. Con su invencidn, la sociedad
enfrenté dos problemas importantes: cémo y dénde colocarlo en
la estructura social y cémo adecuar su comportamiento a las
particularidades. Por dos siglos, la sociedad inglesa ha enfrentado
el problema de definir y clarificar el concepto de la precocidad.

Rousseau definié al adolescente pero evadi el problema de
colocarlo en 1a sociedad, relegindolo a la soledad junto con su
tutor. Rest6 importancia a la nifiez como fase de desarrollo: los
primeros 12 afios de vida podfan abandonarse a una “educacién
negativa”. Pero la pubertad, afirmé, “es el renacimiento del cual
hablé; es cuando el hombre realmente entra a la vida; y a partir
de ahi, ninguna pasién humana le es desconocida. Hasta ahora,
nuestros esfuerzos [en la educacién] habian sido juego de nifios,
actualmente son de la mayor importancia. El periodo cuando la
educacién termina es justo el momento para empezar...”

El sastre, el editor, el reformador social y el educador acudie-
ron a ayudar a Rousseau: empezaron, a finales del siglo Xvill y a
inicios del siglo XIX, a encargarse de un grupo especifico de “per-
sonas jévenes”, que no eran nifios ni adultos. En lugar de utilizar
ropa que imitara a los adultos, los jévenes a finales del siglo XVIII
posefan su uniforme distintivo, incluyendo “pantalones largos”,

*Tomado de E Musgrove, Youth and the Social Order, Bloomington, EUA,
Indiana University Press, 1964, pp. 33-55.
'Emile, libro 1v.
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que en realidad anticiparon las modas adultas del futuro. Historias escolares tales
como Tom Brown (1856) y Eric, or Litile by Little (1858), The Boys Own Paper (en
1879) y Stalky and Co. (1903) se referfan y contribuyeron a crear, un mundo ado-
lescente especifico (de clase media).

Las reformas del sistemna penal y de las condiciones en las fibricas también
diferenciaban a “personas jévenes” de nifios por un lado, y de adultos por el otro.
Mary Carpenter exponia enérgicamente que las personas jévenes debian ser dife-
renciadas de los adultos por las cortes de justicia, ser castigados de manera apro-
piada a su edad y recibir trato correctivo en reformatorios juveniles.® La ley de
jovenes infractores de 1854 permiti6 a los jueces tratar a dichos infractores y a los
criminales adultos de manera distinta. Las leyes de fibricas de 1833 y 1847 dicta-
ban que el grupo de edad de 13 a 18 afios requeria proteccién de los rigores del
mundo adulto y limitaba sus horarios de trabajo.

La legislacion social y las convenciones sociales cambiantes hicieron al adoles-
cente, Las 4reas de experiencia y conocimiento ahora se designaban “adultas”, y
“el menos-que-adulto” debia ser protegido por ellas. El conocimiento temprano
del nacimiento y especialmente de la muerte, ya no eran considerados esenciales
para la educacién del nifio:* esto era un asunto adulto del cual los jévenes debfan
ser excluidos de manera cuidadosa. A los jovenes se les mantenia alejados del
cuarto en el cual ocurria el parto o la muerte:® asi la arquitectura mis amplia y
elaborada permitié separarles de dichos asuntos.

Y sin embargo, antes de ser redefinido en el siglo Xix, el adolescente no
necesariamente habia sido integrado por completo en la vida del mundo adulto;
o al menos, en el caso de los nifios de la clase alta que eran sus iguales social-
mente hablando. Ciertamente, el gran logro del siglo XvIil fue rescatar a los
jovenes de las clases media y alta del mundo de sus inferiores sociales. Por un
tiempo, a finales del siglo, hubo un poderoso movimiento de las clases media y
alta para salvar a los jovenes de su relegacién al mundo marginal de la servidum-
bre y acercarlos, de manera mds estrecha, a las vidas de sus propias familias.
Este experimento era incongruente con las necesidades de un orden social que

%éase J. Laver, Children’s Fashions of the Nineteenth Century, 1951.

*Véase Mary Carpenter, “Acerca del no encarcelamiento de los nifios”, Transactions of the National
Association for the Promotion of Social Science (1864) y Reformatory Schools for the Children of the Perishing and
Dangerous Classes (1851).

“Para ejemplos de padres confrontando a los nifios con la muerte de manera deliberada, véase The
Memoirs of Thomas Holeroft (1816) y Mrs. Sherwood, The Fairchild Family (1818). En ambas los padres
llevaron a sus hijos a ver la horca como visita educativa.

SLas condiciones de vivienda de la clase trabajadora a finales del siglo Xvill y a inicios del XIX hacfan
posible, de hecho inevitable, que el nifio entrara en contacto a temprana edad con el nacimiento y la
muerte. Véase Report on the Employment of Women and Children in Agriculture (1843), p. 21; y ]. Hole, The
Homes of the Working Classes (1866), pp. 12-13.
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cambiaba rdpidamente; en cl siglo XIX los jévenes de clase alta fueron de nuevo
expulsados de sus familias, para ser enviados al mundo protegido de la escuela
ptblica.

La adolescencia a finales del siglo XVIIl no sélo fue redefinida como una fase
distinta del ciclo de vida, sino reclasificada socialmente. Hasta ahora, poca distin-
cién se habia hecho entre los nifios mayores y los adolescentes: se sentaban
juntos en las escuelas y estaban sujetos a una disciplina similar. No se diferen-
ciaban en su manera de vestir, en los juegos que jugaban ni en los libros que
lefan. Antes, los jévenes de la clase alta estaban clasificados junto con los sirvien-
tes y aprendices, incluso la mayoria de las veces eran aprendices si eran hijos
menores. Se encontraban alejados, tanto social como geogrificamente de sus
mayores; el desarrollo de la arquitectura doméstica habfa hecho posible aislarles de
la 6rbita de los asuntos adultos, ya fuera dentro del salén de nifios o la “habitacién
roja”; sin embargo, conforme crecfan, se les vefa frecuenternente en la puerta de
la caballeriza. El tutor o institutriz que se encargaba dc supervisar sus vidas era
uno de los sirvientes de la casa como muchos dan testimonio amargamente cn
sus autobiograffas.®

Los niftos de las familias de clase media y alta eran amamantados por las es-
posas de campesinos y trabajadores. Fuertes voces dieron testimonio acerca de, y
atacaron, esta prictica: Defoe criticé a la madre de la clase alta por esto, al igual
que Priestley,” Whitchurch® y Rousseau. David Williams la describié como “cl
bruto mds antinatural de la creacién”.’

Pero a los nifios mayores les era permitida una relacién natural y de confianza
con los sirvientes. Locke dio aviso de una situacién generalizada cuando aconscjé
al padre mantener a su progenie libre de la “contaminacién de la servidumbre™:

Y hay otro gran inconveniente, el cual reciben los nifios de los ejemplos ne-
gativos con los que se topan entre los sirvientes mds malos. Se les debe man-
tener, si es posible, del todo alejados de dichas conversaciones: puesto que la
plaga de estos malos ejemplos, tanto en educacién como en virtud, infecta de
manera horrible a los nifios con tan sélo exponerlos a ella. De sirvientes ig-
norantes y pervertidos aprenden tal lenguaje, asi como trucos y vicios indig-
nos, los cuales, de otro modo, desconocerfan toda su vida.

Véase Joseph Priestley, Observations on Education (1788), p. 53; George Chapman, Treatise on Education
(1790), p. 35; Anne Bronte, Agnes Grey (1847).

7]. Priestley, op. cit., p. 91.

8. W Whitchurch, Essay upon Education (1772), p. 32.

David Williams, Lectures on Education (1789), vol. 1, p. 16.

“John Locke, Thoughts concerning Education, sec. 68.
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Defoe también se quejé del hacendado que “educa a sus hijos en las puertas
de la caballeriza como sustituto de la escuela primaria, y su cazador es el tutor
principal”.!! Pero aun cuando enviaba a sus hijos a la escuela, no les preocu-
paba la mezcla social que encontrarfan. No fue sino hasta mediados del siglo XX
que la “dificultad social”, descrita por la Comisién de Taunton, ocasiond la deca-
dencia de las escuelas primarias cuando la clase media retir6 a sus hijos del con-
tacto social con inferiores.'

Los jovenes eran consignados a la compaiifa de los sirvientes porque asf se les
clasificaba socialmente. Esto no era algo particular de Inglaterra. Ariés ha apun-
tado la similitud de condiciones en Francia e Inglaterra:

El Book of Common Prayer de 1549 convirtié en una obligacién de los padres
de familia el ver por la instruccién religiosa de todos los nifios de la casa,
1éase como nifios, sirvientes y aprendices. Los sirvientes y aprendices pasan a
formar parte de los nifios de la familia. Se divierten entre ellos con juegos de
nifios.”

El relegar al joven del mundo de sus inferiores sociales (y usualmente a vivienda
y alimentaci6n inferiores), fue mencionado de manera desfavorable por algunos
escritores de los siglos XvII y XviIL. Locke recriminaba a los padres por su actitud
distante hacia sus hijos, por una “constante frialdad, y un semblante de autoridad
para con ellos durante toda su vida”.# El protest6: “Y por qué aquellos que viven en
el campo no se llevan [a sus hijos] cuando hacen visitas de cortesfa a sus vecinos,
no lo sé”. Las recomendaciones de Locke eran claramente revolucionarias.

Un siglo mis tarde, se segufan haciendo las mismas protestas. David Williams
afirmé que en los hogares de la burguesia “la atenci6n del padre se ve dividida por
las politicas mercenarias de grupos y las cualidades de brutos: las madres estin
ocupadas con frivolos planes de fatigoso libertinaje, con la ansiedad de dar impor-
tancia a los naipes, con visitantes insipidos e inoportunos, o enviados que tienen
que ver con la salud de los perros. Pero de sus hijos sélo conocen su persona
fisica y su reputaci6n en la casa”.* Williams se quejé de los padres que conocfan
mejor a sus perros que a sus hijos; comentd de manera icida acerca de la separa-

UD. Defoe, The Compleat English Gentleman (1890 ed.), pp. 238-9. Véase también, R.L. Edgeworth,
Practical Education (1789), vol. 1, capitulo 4; y J. Priestley, op. «it., p. 91.

12Y&ase Report of the Schools Inquiry Commission (1868), vol. 9, pp. 497-498.

SPhilippe Ariés L “Enfant et la Vie Familiale (1960), pp. 447-448. Ariés regresa de modo constante a
este temna, a “una ambigiiedad entre el sirviente y el colaborador més refinado. Algo similar existe entre
el nifio —o el hombre mis joven- y el sirviente” (411).

“John Locke, op. dt., scc. 96. ’

Slbidem, sec. 70.

D). Williams, Lectures on Liducation (1789), vol. 2, p. 291.
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ci6n formalizada y ritual del mundo de nifios y adultos. “En casi todas las familias
que conozco” -y como un tutor privado su conocimiento era extenso— “los nifios
son llevados con sus padres a horas establecidas y con ciertas ceremonias”. El
contacto no séfo era formal sino de duracién sumamente corta.

Susan Sibbald, 1 quinta hija del Doctor Thomas Mein, R.N., describié dichas
ceremonias tal como se practicaban en su casa en Fowey en la década de 1790. La
rutina y los aposentos de los nifios se encontraban bastante alejados de los de los
adultos de la casa. El “salén de nifios” y el aula estaban en una de las partes supe-
riores mds remotas de la casa.

El mundo de nifios y adultos se reunfa brevemente cada dia por arreglo espe-
cial. Se ataviaba a los nifios para una aparicién ceremonial cada tarde en la sala.
“Debiamos estar vestidos para la ocasién, en coloridos fondos de seda y vestidos
de algodén, que eran muy adecuados, puesto que al momento que entribamos a
la sala, después de hacer formales reverencias, tenfamos que sentarnos en una
hilera y se nos decfa de manera constante, guarden silencio y véanse bonitos,
porque los nifios deben ser vistos mas no escuchados.”” No se entretenfa mucho
a los nifios en este lugar extraio. “Después de un rato, luego de que mi madre
diera una indicacién a la tutora, hacfamos nuevamente reverencias en la puerta y
éramos conducidos a nuestra parte de la casa, para nuestro gran deleite.”

“Integracion”: un interludio

A finales del siglo XviIl hubo un movimiento generalizado, vigoroso y con con-
ciencia de su propia identidad, que buscaba acercar a los nifios de la pequefia
nobleza y de la clase media profesionista con sus familias. Ya no se les enviaba con
tanta frecuencia a hogares de otras familias, como aprendices o internos, mientras
asistfan a una escuela pablica.® Hubo un renacimiento de la educacién doméstica
pero de manera distinta, pues los padres tomaban el papel de tutor.

Los profesores particulares también podian ser empleados como ayudantes.
La mayor parte de la carga de ensefiar a los nifios pequefios recafa en la madre,
mientras que, con respecto a los nifios mayores y adolescentes, en especial los
hombres, recaia en el padre. La “ensefianza” era comdnmente interpretada: la
educacién de los jovenes debfa lograrse por medio de asociarles con los asuntos

YEP. Hett (ed.), Memoirs of Susan Sibbald 1738-1812 (1926), p. 6.

®Enviar a los hijos de alta cuna al hogar de otra familia para su educacién ha sido una tradicién larga
que se remonta al mundo medicval. La cducacién caballeresca ha sido dada en casas de barones: “Los
alumnos en primera instancia cstaban bajo tutcla del jefe de familia, pero su niimero se vio aumentado
por los hijos e hijas de sus grandes vasallos y otros de rango similar”. Véase J.W. Adamson, “Educacién”,
en FJ.C. Hearnshaw (cd.). Medicoal Contributions to Modern Civilization (1922), p. 209.
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centrales y negocios del hogar. Este movimiento tuvo lugar a grandes rasgos cntre
1760 y 1830. La escucla piiblica reestructurada de los tiempos de Arnold, final-
mente se ocupé de la carga con la cual muchas familias habian luchado. Tanto la
solucién de integracion de finales del siglo XVIil como la solucién de segregacion
del siglo XX en las escuelas pablicas (y socialmente exclusivas) reformadas, dieron
a los jovenes de las clases media y alta, importancia y estatus que no habian go-
zado hasta entonces. Es cierto que la educacién doméstica colocé a los jévenes
bajo la autoridad paterna de momento, pero ya no se encontraban relegados al
mundo de los sirvientes. Estaban en el centro del hogar, frecuentemente relacio-
nados con los asuntos mds importantes.

Se exaltaba la educacién doméstica guiada por los padres para rescatar a los
jévenes de la contaminacién por contacto con sirvientes, tutores y coetineos.
Estas consideraciones se apoyaban en las teorfas psicoldgicas dominantes del siglo
xvIHl, considerando las diferencias individuales innatas: s6lo los padres podian
darse cuenta de las caracteristicas especiales de sus hijos y cubrir sus necesidades
de manera adecuada.

Locke describio el ideal del profesor particular, pero estaba consciente que
habfa pocos: “Dicho profesor era un sefior cultivado, poseedor de amplia experien-
cia acerca de los hombres y sus asuntos, capaz de crear el porte y formar la mente;
para inculcar en su alumno buenos hébitos y los principios de virtud y sabidurfa.”
El estudio y el aprendizaje eran menos importantes que el conocimiento del
mundo y de la sociedad educada.

Locke estaba consciente de que pocos profesores estaban a la altura de su ideal;
y la insatisfaccién generalizada con las cualidades personales de los tutores privados
impuls6 a los padres a tomar tal papel. Defoe consideraba a los tutores como los
“matones de la moral de los nifios™ y la queja acerca del servilismo de los profe-
sores particulares estaba muy extendida en el siglo XVIIL. Su papel equivoco en la
familia hacfa dificil que fueran distintos;” eran, como dijo David Williams, “el
orden mis servil y complaciente en la comunidad” *" Priestley se centrd en los efec-
tos dafiinos para el alumno cuando éste veia a un hombre de educacién liberal
“tratado de igual modo que un sirviente o un capellin”;?* George Chapman con-
den6 la dependencia excesiva de los tutores de los padres de los alumnos, en quienes
confiaban no sélo para su subsistencia presente sino para establecerse en el futuro
ya que sus puestos eran, por fuerza, temporales.”

9Véase The Complete English Gentleman.

y¢ase Pillans, “Sobre Ia educacion doméstica”, Transactions NASSc (1859). El tutor ocupaba una
especie de campo discutible que conecta las partes alta y baja del establecimiento (doméstico).

AL ectures on Education (1789), vol. 1, p. 58.

2Qbservations on Education (1788), p. 53.

BVéase George Chapman, Treatise on Education (1790), p. 35.
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Edward Hyde, el primer conde de Clarendon, dijo, en el siglo xv11, que la
educacién en la escuela resolveria ¢l problema de 1a contaminacién por parte de
los inferiores sociales en la casa: “debo recomendar la educacién en las escuelas
publicas y comunidades”, escribi6 en su libro Two Dialogues on Education, “en lugar
que bajo la guia de tutores ¢ instructores en las familias privadas de sus padres,
donde sélo hay uno o dos nifios mis de esa familia; y donde se les expone diaria-
mente a los vicios de todos los sirvientes, cuya compaiifa es constante e imposible
de impedir.” Pero muchas voces, incluyendo la de Locke, protestaron, diciendo
que era posible que los jévenes fueran contaminados por sus iguales como por sus
tutores, que no tenfan nada que aprender de sus coetineos sino vicios “impruden-
cia, artimafas y violencia”. La solucién mis aceptable parecia ser la asuncién del
papel de tutor por el padre, una propuesta no del todo irreal en una época en la
cual la riqueza y el alto estatus social todavia implicaban, generalmente, ocio.

Aquellos pedagogos que hacfan hincapié en las diferencias innatas del tem-
peramento y talento, tendfan a apoyar la idea de la educacién doméstica guiada
por los padres como forma de tomar completamente en cuenta dichas diferen-
cias. La controversia en lo que respecta a la importancia del ambiente para el
desarrollo del nifio por un lado, o de la disposicién innata por el otro, era una de
las mayores preocupaciones de los fil6sofos y pedagogos del siglo XviiL. Para fi-
nales del siglo, la perspectiva ambientalista de Hartley y Helvetius prevalecio,
encontrando una de sus mds extremas e inflexibles expresiones en el texto Political

Justice de Godwin. Pero hasta ahora, se habia hecho hincapié en las diferencias
profundamente arraigadas ¢ innatas de la personalidad y habilidad.

Incluso Locke, aunque rechazaba las ideas sobre lo innato, reconocié diferen-
cias profundas en actitud, temperamento y disposicién; y fue este aspecto de su
pensamiento el que era usualmente tomado por los escritores a principios y a me-
diados del siglo XvIll (no fue sino hasta que la filosoffa sensacionalista de Locke fue
representada por Helvetius en su libro Treatise on Man (1772), como aplicable tan-
to al temperamento como a las ideas, que Locke empezd a ser visto por los peda-
gogos ingleses como el campeén del ambiente contra el legado de lo innato).

Es cierto que Locke habia escrito que los nifios eran: “como papel blanco, o
cera para ser moldeada y formada como a uno le pareciese”; pero también sostuvo
que: “No podemos esperar a cambiar el caricter original; hacer del alegre alguien

#Claramente, sin embargo, esto no podia ser un remedio universal. R.L. Edgeworth era uno de
sus mayores defensores pero preguntd: “¢Cémo van, la gran cantidad de personas que se encuentran
ocupadas en actividades piblicas y profesionales, a educar a sus familias cuando carecen del tiempo para
atenderlas?... Si, en tales situaciones, los padres intentaran educar a sus hijos en sus casas, se hartarian
y probablemente malcriarfan a sus hijos de manera irreparable” (Practical Education, vol. 2, pp. 147-148).
Cfr. David Williams, Lectures on Education, vol. I: “Una revolucién tal, de modo que los padres tendrian
el tiempo de educar a sus hijos, no debe intentarse”, p. 154.
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pensativo y serio, ni del melancélico alguien juguetdn, sin echarlos a perder. Dios
ha grabado ciertas caracteristicas en las mentes de los hombres, ias cuales, como
sus formas, pueden quizis arreglarse un poco pero es muy dificil transformarlas
en algo distinto.”® Muchos tedricos secundarios del siglo XVIII apoyaron estas
perspectivas. “Los nifios difieren los unos de los otros, no menos en peculiari-
dades de genialidad, que en las caracteristicas del rostro”, escribié James
Whitchurch en la década de 1770.% Tales perspectivas llevaron a la defensa de clases
particulares individuales. “Si acaso dos nifios, —dijo Locke— pueden ser instruidos
con ¢l mismo método.”

Helvetius y sus discipulos, quienes no reconocian diferencia natural alguna
en los nifos, podian relegar con tranquilidad a los jovenes a las escuelas, en donde
prevalecian los métodos de ensefianza masiva. Como observé David Williams:
“en el axioma de Helvetius no habria ningtin burro, salvo por la negligencia del
instructor.” Como un maestro experimentado, conocia la obstinacién de la natura-
leza humana, asf como su plasticidad; no estaba convencido de que todos poseyeran
la misma capacidad inherente. “Temo que la doctrina de ideas innatas es una ton-
terfa ya que toda idea deriva de la educacién. Pienso, sin embargo, que la natura-
leza no ha dado a todos los hombres la misma capacidad de mejora moral e in-
telectual.”” En tal aspecto se opuso al “orden mecinico” de las escuelas y defendi6
la instruccién doméstica.

Whitchurch adopté una posicién similar: “Los medios de educacién do-
méstica admiten variaciones infinitas y pueden ser adaptadas expresamente a cada
peculiaridad de genialidad que se encuentre en una persona joven”;? Barclay
expuso de manera similar: “Todo 4rbol debe ser plantado en una tierra adecuada
a su tipo y requiere un cultivo particular, entonces nuestros distintos tempera-
mentos y disposiciones requieren una manera diferente de instruccién y mejora.”
No confiaba en que las escuelas de la época pudieran proporcionar ensefianza
adecuada a las necesidades individuales y vio como finica esperanza a la mis am-
plia educacién doméstica. “No podemos ser igualmente sabios, que igualmente
ricos o justos... éQué puede ser mis ridiculo que recomendar de manera general
la misma tarea y esperar que los distintos nifios que acuden juntos a la escuela
tengan igual diligencia y desarrollo? como si todos fueran iguales en cuanto a
genialidad, y tuvieran la misma atracci6n por el latin y el griego.” De nada servia

BVéase Thoughts conceming Education, seccin 66. Cfr. Of the Conduct of Human Understanding, seccién 2.
“Entre hombres de igual educacién hay una gran inequidad de partes. Y los bosques de los Estados Unidos,
asi como las escuelas de Atenas producen hombres de distintas habilidades, del mismo modo.”

*James Whitchurch, Essay upon Education (1772), p. 119.

7D. Williams, Treatise on Education (1774), p. 64.

2}, Whitchurch, op. dt., p. 119.
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culpar a los profesores “porque corregir no esti en manos de nadie sino en la
naturaleza” »

Hubo criticos de la educacién doméstica, de los planes de incorporar al nifio
en el mundo cerrado de la familia. Robert Southey® y Mary Wollstonecraft,
como Helvetius, exhortaron el valor de encontrar el nivel propio entre los con-
temporaneos. Para recibir el mayor beneficio de la educacién por y con los coets-
neos, Helvetius hubiera limitado de manera severa el contacto con los adultos: los
macestros serfan supervisores remotos y los padres completamente desterrados:
“es necesario que ¢l [el alumno] esté casi siempre fuera de la vivienda paterna; y
que no regrese en las vacaciones o dias festivos, con el fin de que no pesque nue-
vamente, a través de la conversacién con las personas del mundo, los vicios que
sus compaiieros le han ayudado a borrar” 2

Pero en 1762, en su libro Emile, Rousseau puso el peso de la autoridad no
solamente detris de la educacién doméstica, sino de ésta guiada por el padre.
Aunque privé a Emile de sus padres, ¢l pensaba que lo ideal era que el padre fuera
el tutor (esta era la tinica manera en la cual el hombre podria extender su “liber-
tad”, haciéndose independiente de asistentes contratados o sustitutos)

La pobreza, la presién de los negocios, los prejuicios sociales erréneos, nin-
guno de éstos puede excusar al hombre de su deber, que es apoyar y educar a
sus propios hijos... ¢Qué hace este hombre rico, este padre de familia, obli-
gado —alega~, a descuidar a sus hijos? Le paga a otro hombre para realizar los
deberes que son suyos y de nadie ms. iHombre mercenario! ¢Esperas com-
prar un segundo padre para tu hijo? No te engafies; ni siquiera es un maestro
lo que has contratado para €], sino un lacayo, que pronto entrenars a otro a su
imagen

Estas opiniones obtuvieron extenso apoyo en Inglaterra. “Ningtin hom-
bre”, dijo David Williams, “es en todos los aspectos capaz de educar a un nifio,
solamente su padre; y dificilmente algtin factor se llevara a mis hijos de mis
manos”. Williams, al menos en sus primeros escritos en la década de 1770, fue
tan lejos como para afirmar que no habfa otra manera de “salvar a la nacién,

®James Barclay, Treatise on Education (1743).

*Vease C.C. Southey (ed.), Life and Correspondence of Robert Southey (1849), vol. 1, p- 79.

*'Véase Vindications of the Rights of Women (1796), ch. 12.

A Treatise on Man, vol. 2, traducido por W. Hooper (1777), p. 400.

¥Véase Emile, libro. 2. “S6lo hay un hombre que obtiene lo que quiere, aquel que lo obtiene sin
ayuda de nadie”. Cfr. The Social Contract, capitulo 15: “el hombre libre se gobernarfa solo, no tendria
delegados que lo hicieran por éI”.

HEmile, libro 1.
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sino aconsejando a cada hombre volver a sus deberes naturales y hacerse cargo
de sus hijos”.

Estaba consciente de que este sentir “pudiera considerarse visionario ¢ imprac-
ticable porque los padres en general eran inadecuados para el trabajo”; pero era op-
timista puesto que miraba al futuro. Mientras que las escuelas (“tal como familias
bien reguladas. ..o lo més cercano posible a éstas™) eran necesarias por €l momento,
una generacién de padres que habfan sido educados de manera mis sabia en su
juventud, podrian regresar a sus deberes naturales de paternidad. Anhelaba el dia en
el cual las escuelas desaparecieran: los hombres serfan “capaces de presidir en sus
familias y educar a sus hijos; y convertir a las escuelas en algo innecesario”*

Este resurgimiento de la educacién doméstica a finales del siglo xvil debe
ser visto como la manifestacién de una mayor preocupacién por los jévenes que
marcd la época, una nueva disposicién para reconocery considerar sus necesida-
des personales tinicas. Es dificil calcular qué tanto estaban los jovenes de las
clases media y alta de la sociedad inglesa, incorporados a sus familias a finales de
ese siglo e inicios del XIX. Una elevada proporcién de los hombres ilustres del
siglo X1, cuyas historias s han documentado en el Dictionary of National Bio-
graphy, fueron educados en casa. Una cuarta parte de los hijos de coetdneos, y
una tercera parte de los hijos de la alta burguesia recibian educacién doméstica *
Contemporaneos que exhortaban la difusién de la educacién en casa recalcaban

la distincién de muchos de sus resultados (M.D. Hill atacé este método de eva-
Juar la educacién doméstica basindose en que la genialidad emergeria pese al
método de educacién utilizado).”

Cuando Vicesimus Knox, director de la escuela Tonbridge, sacd una nueva
edicién de su libro Liberal Education, en 1795, concedi6 que “quizds en ediciones
anteriores he expresado mi fuerte preferencia por la educacién pblica sobre la
privada”. “He observado,” —escribié— que tiltimamente la ensefianza privada ha
prevalecido en este pais mucho mds que antes”. Charlotte Mason, mirando hacia
atrs, a finales del siglo Xix; durante el resurgimiento de la educacién doméstica
en su nueva forma, con padre y madre como profesores conjuntos, vio a Rous-
seat1 como la inspiracién principal del movimiento: '

Bajo el hechizo de su ensefianza, la gente en el mundo de moda, como Gali-
tzin, la princesa de Rusia, abandoné la sociedad y se fue con sus hijos a algu-

Treatise on Education (1774), p. 27.

#Véase N. Hans, New Trends in Education in the Eighteenth Century (1951).

éase M.D. Hill, Plans for the Government and Liberal Education of Boys, in Large Numbers (1822),
pp. 191-192.

3Publicado por primera vez en 1781,

L iberal Education (1795 ¢d.), p. 263.
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na esquina silenciosa donde podrian dedicar cada hora del dia y todos los
recursos a su disposicién, para el cumplimiento de los deberes paternales.
Madres distinguidas se retiraron del mundo, en ocasiones dejando a sus es-
posos... con ¢l fin de poder instruir a sus hijos con su propia voz.#

. Richard Lovell Edgeworth, William Cobbett y James Mill son sélo tres de los
eJ_emplos mejor conocidos de padres-maestros del periodo: sus esfuerzos han sido
bien documentados por ellos mismos o por sus hijos. Su objetivo no era sola-
mente la educacién formal de sus vistagos, sino también su participacién en la
Yida del hogar y su relacién con los asuntos adultos. Esto fue un experimento de
integracion e incorporacién de los jévenes.

Maria Edgeworth describi6 c6mo este experimento social funcioné bajo tu-
tela de su padre. Sus diversas actividades no eran obsticulo para sus proyectos
educativos ya que la misma variedad de sus ocupaciones “sirvieron para permitir-
le oportunidades diarias para ofrecer instruccién a su manera, sin clases o lecciones
formales. Por ejemplo, mientras construfa, realizaba experimentos o trabajos de
cualquier indole, explicaba de manera constante a sus hijos lo que hacfa o lo que
quedaba por hacer...” Esta sencilla manera de involucrar a los nifios con los asun-
tos del hogar hizo que el interés se esparciera por la casa, al conectar a los nifios
con todo lo que ocurria y permitiéndoles participar en pensamiento o conver-
sacién con los adultos de la familia... Tanto la afinidad como la emulacién excita-
ban el esfuerzo mental del modo mis agradable.*!

. Habia una gran cantidad de libros que ofrecfan planos para el nuevo hogar
integrado.” Muchos de los padtes que fueron inspirados a intentar el experi-
mento, sin duda lo hicieron superficialmente después del periodo inicial de entu-
siasmo;*® pero otros resultaron ser maestros eficientes. John Keble y su hermano
fueron educados por su padre hasta que, a temprana edad, obtuvieron becas de
Oxford; Edward Copleston, rector de Oriel y mis tarde obispo de Llandaff, fue
edgcado por su padre hasta que obtuvo una beca en Corpus a los 15 afos. El
mejor conocido, por supuesto, es el caso de John Stuart Mill, quien estaba rela-
cionado, en términos de igualdad, con los amigos mis ilustres de su padre. James
Mill. nunca intent6 excluir a su hijo de sus negocios y preocupaciones intelectuales;
el nifio convers6 con Hume y Bentham; y cuando se interesd por la politica

“Charlotte Mason, Parents and Children (1907 ed.), p. 2. Cfr. Edmund Gosse, Father and Son (1907).
El abuelo de‘ Gosse fue inspirado por Rousseau para educar a sus hijos en Snowdonia.
:;Memotr: of R.L. Edgeworth (1821), capitulo 8.
Por ejemplio: Thomas Day, Sanford y Merton (1783), Mrs. Sh d, The Fairchi i
E.W. Benson, Education at Home (1824) (1769) M. Sherwood, The faicld Famdy (151

“Veéase, por ejemplo, la conducta de la educacién d ij : Lij
Cube (195%) mer o e cacién de sus hijos de George Crabbe: Life of George
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econémica, Ricardo lo invitaba a su casa para “caminar con él mientras hablaban
del tema”.

En la granja de Cobbet, tomada deliberadamente para promover una unidad
socio-educacional de todas las edades, la cualidad instintiva y la capacidad adminis-
trativa de nifios y adultos era encausada hacia la misma realidad. Los nifios no eran
alentados a tener sus propios intereses y actividades, y su aprendizaje no era una
abstraccién irreal de las situaciones de la vida real.

Cobbet ha relatado la manera en la cual desarrollé el alfabetismo, como
acompafiante prictico de asuntos adultos:

Pagar a los trabajadores, mantener las cuentas, consultar libros, escribir y leer
cartas; la mezcla duradera de diversién y aprendizaje a través de libros me
hizo, casi para mi sorpresa, encontrar, que al cabo de dos afios... Tenfa yo una
parcela de eruditos creciendo alrededor mio... Los cilculos acerca de los
asuntos agricolas trajeron las matemdticas a nosotros: el uso, y la necesidad de
aplicarlas llevé a su estudio. Pronto, tuvimos que mirar las leyes para saber
qué hacer con respecto a las carreteras, acerca del juego, los pobres y todos los
asuntos rurales y parroquiales.

La integraci6n de los hogares de clases media y alta, y la incorporacién de los
jovenes al mundo de sus padres como un mecanismo educativo deliberado, fue
un interludio en la vida social inglesa que se extendié a lo largo de cinco o seis
décadas. Es cierto que entre 1864 y 1894, la proporcién de estudiantes de Oxford
y Cambridge que no provenian de escuelas sino de educacién doméstica sc man-
tuvo constante en 12 por ciento.* Sin embargo, como movimiento a gran escala,
la educacién doméstica parece haber decaido de manera marcada en la década de
1830: las escuelas piiblicas reformadas tomaron el control.#

Cuando Hill estaba escribiendo en 1822, el movimiento se vefa tan fuerte
como nunca; y sélo las escuelas reformadas radicalmente, del tipo que Hill bus-
caba promover en Hazelwood, parecian tener alguna oportunidad de debilitarlo.
Pero cuando Isaac Taylor escribié para defender la causa de la educacién do-
méstica en 1838, se dio cuenta de que la educacién piblica finalmente habia tri-
unfado. EI no buscaba revertir esta tendencia; sino exponer que algunos jévenes

“William Cobbett, Advice to Young Men (1926} (ed.), pp. 288-289.

*Véase Report of the Schools Inquiry Commission (1868), vol. I, apéndice 7, para la posicién en una
fecha anterior. De las respuestas de 2,403 estudiantes, se encontré que 278 habfan sido educados en
casa. Para 30 afios después véase, Report of the Royal Commission on Secondary Education (1895), vol. 8, pp.
426-427. De 5,662 estudiantes, 646 habian sido educados en casa.

“Véanse también los articulos del autor “Decline of the Educative Family”, Universities Quarterly
(1960), 14; y “Middle-Class Families and Schools 1780-1880”, Sociological Review (1959), 7.

La invencién del adolescente § 239

requerian atencién y consideracién individuales que ninguna escuela podia ofrecer,
“ 2 1 bl

y que ellos “deberfan recibir un proceso de cultura distinto y mis intimo donde

el hogar debia ser el escenario”

El papel cambiante de la escuela de la dase alta

Tanto la nueva educacién doméstica de finales del siglo XVIII como la nueva
escuela piiblica que Ia reemplazé en el siglo XIX dieron a los Jévenes un estatus
e importancia que hasta ese punto no habfan tenido. En hogares como el de
Cobbet, James Mill y Edgeworth, los jovenes tenfan la satisfaccién de una rela-
cién cercana con los mayores, ademds de poder contribuir en asuntos de impor-
tancia. En las escuelas publicas remodeladas después de la década de 1830, los
J6venes vivian en un mundo con mayor control adulto que en el caso de las
sociedades que prevalecieron a partir de ese entonces, donde el escolar virtual-
mente se autorregulaba.

Antes de la década de 1830, la escuela habfa reducido a los J6venes; repre-
sentando su relegacion a una posicién inferior en la periferia de la sociedad. Usual-
mente se consideraba a la escuela como un dltimo y desesperado recurso para los
casos dificiles, o la tinica esperanza para los hijos menores. Asistir no conferfa
alto estatus social de manera automitica, como habia sido durante los Gltimos
cien afios. A modo de una organizacién establecida por edades, la escuela publica
del siglo XVIll puede ser vista en calidad de producto de frustraciones y obstruc-
ciones dentro del sistema de parentesco: asi, mientras que los Tony Lumpkins,
quienes tenfan propiedades que heredar, no requerfan educacién escolar # sus
hermanos menores si.

Eisenstadt alegaba que una categorfa de las instituciones clasificadas por
edades es aquella que surge cuando los miembros “inferiores” de la unidad fa-
miliar “tienden a sobre-enfatizar su solidaridad mutua con respecto a las generacio-
nes mayores, en lugar de subordinarla casi por completo a la solidaridad general
de la unidad familiar”# Aproximadamente, la escuela pblica para varones antes de
la década de 1830 (y muchachas después de la década de 1860) concuerdan con
este anilisis. Era la bodega para un grupo de extrafios, desviados en potencia y
revolucionarios. A partir de la década de 1830, el papel de la escuela cambié: una

‘7Is§ac Taylor, Home Education (1838), pp. 19-20. Para una discusién completa de los hechos presen-
tados arriba, véase el texto del autor “Two Educational Controversies in Eighteenth Century England”
Pedagogical Hlistorical (1962), 2. ‘

”Yéfxsc She Stoops to Conguer (1773), Acto 1, Esc. i. Mrs. Hardcastle: “Mi hijo no va a vivir de su
aprem?xzaje‘ No creo que un joven requiera mucho aprendizaje para heredar 1 500 libras al afio.”

“S.N. Eisenstadt, From Generation to Generation (1956), p. 53 (incluido en este volumen).
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bodega para “miembros aceptados”, presidida por maestros que eran iguales o
inferiores a sus alumnos, socialmente hablando, mas nunca superiores, conferfa,
o prometa, un elevado estatus; y en lugar de constituir una fuerza sociall poten-
cialmente revolucionaria, se habfa convertido en el baluarte de la estabilidad y
continuidad social.

Mientras, como Vicesimus Knox lamentaba, habfa padres que enviaban a sus
hijos a las escuelas ptblicas con el fin de que sc hicieran de contactos influyentes
que les ayudarfan posteriormente en sus vidas,® los hijos de la pequefia nebleza y
de profesionales adinerados obtuvieron una ventaja dudosa de la educacién de la
escuela piblica. En 1736, Robert Ainsworth reprendié a:

...las personas pudientes quienes... corren el gran riesgo de que la hermosa
imagen [de sus hijos] sea arruinada, y todo el trabajo borrado... Aqui, los
nifios de buena y mala [educacién] y buen y mal caricter, son amontonados
de manera promiscua y se teme que los malos infecten a los buenos en lugar de
que los buenos reformen a los malos.*!

Sélo cuando la familia era inadecuada, o el joven completamente incorregi-
ble, debfa correrse el riesgo de la escuela piblica; como aconsejaba Edgeworth:. “a
una escuela piblica como a un hospital de enfermedades mentales, todos los in-
dividuos desesperados son enviados como tltimo recurso”.%

Eran los hijos menores de los hombres acaudalados quienes no tenfan acceso

a un estatus superior a través del sistema de parentesco, los que requerian una
educacién piblica. Eran aprendices, escolares y estudiantes universitarios. Swift,
en su Essay on Education, lament0 el fracaso de los hijos mayores en la biisqueda
de una educacién en escuelas y universidades; Defoe, de manera similar, lamen-
taba la situacién e intenté completar los datos estadisticos: “De 30,000 familias de
nobles y acaudalados que pueden ser considerados en este reino, me atrevo a dec?r
que no hay 200 de sus hijos mayores en un momento dado en las dos universi-
dades. Al mismo tiempo, hay 10 veces ese ntimero en lo que respecta a sus hijos
menores.” '
Aprendices, escolares y estudiantes universitarios eran una raza margmadat su
estatus ambiguo. Eran sinénimo de problemas. En el siglo xv111, la educacién
piiblica era vista por muchos como una amenaza para la tradici6n y el orden esta-

0. Knox, Liberal Education (1795), vol. 2, p. 30: “un hijo, en tales casos, usualmente ha sido ins-
truido en casa, para rendir servil deferencia a aquellos compatieros escolares que en un futuro tendrin
Ja distincién de estatus o fortuna”. Cfr. Maria Edgeworth, Patronage (1813).

sWease R, Ainsworth, The Most Natural and Easy Way of Instruction {1736).

M. y R.L. Edgeworth, Practical Education (1789), vol. 2, p. 150.

$D. Defoe, The Compleat English Gentleman.
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blecido: Defoe conocfa el argumento del conservador, que una educacién publica
alteraba a los jévenes y los incapacitaba para los deberes del manejo de propiedad;
Whitchurch aconsejé de manera similar y estuvo contra la educacién pblica.*

Los j6venes escolares eran conocidos por su descontento, insubordinacién e
incluso rebelién violenta, igual que los aprendices (supervisién inadecuada no cs
una explicaciéon completa; los aprendices usualmente se encontraban sobresuper-
visados). Winchester, Rugby y Eton fueron, a finales del siglo Xvill y principios
del XIX, el escenario de disturbios alarmantes y repetidos que solamente fueron
resucltos con la intervencion del ejército. En 1768, una revuelta en Eton fue di-
rigida por los jévenes en su Gltimo afio de estudios; en 1783, un levantamicnto en
contra del director resulté en dafios considerables a la propicdad. En 1818, distur-
bios en Winchester fueron aplacados por cl ejército. Entre 1826 y 1850, con el
cambio, no sélo de caricter y organizacién interna de las escuelas ptblicas sino
también de su funcién social, las revueltas desaparecieron: el dltimo levanta-
micnto en Eton tuvo lugar en 1832; la dltima rebelién de los estudiantes de es-
cuela piiblica fue en Marlborough College en 1851.% La escucla pablica del siglo
XVIII era una organizacién hostil de extrafios dividida por edades: “Una enorme
sociedad de jévenes entre los 8 y 18 afios, dirigidos por un cédigo no escrito de
st propia creaci6n; casi una reptblica libre de 100, 200 o 500 miembros...”%

Después de la década de 1830, cuando Arnold y otros directores reformadores
cambiaron la naturaleza de las escuelas piiblicas inglesas, ya no sc¢ abandonaba a los
chicos para que se las arreglaran solos; se relacionaban mds con sus maestros y el
sisterna de casa se inspiré en la vida familiar (no se incorporé a los internos en
Harrow School sino hasta 1820-1850; muchos previamente vivian en la ciudad,
mis alld de la autoridad del director).” Pero de mayor importancia era el hecho de
que asistir a una escuela pablica ya no implicaba un estatus inferior (como hijo
menor o “caso perdido”); puesto que las escuelas piiblicas se dicron a la tarea de
obtener exclusividad social, contrario a las intenciones de los fundadores, conferian
un alto estatus a sus internos. El hijo del industrial por esfuerzo propio tenfa garan-
tizado, ciertamente, un estatus social mis alto que el de su padre.

La exclusi6n de los inferiores sociales fue el gran logro de los directores de las
escuelas pablicas a mediados del siglo XIX. Vaughan en Harrow, Kennedy en
Shrewsbury y Arnold en Rugby, se dieron a la tarea de excluir sisteméiticamente a
los jévenes locales, generalmente los de rango social inferior, de sus escuclas. Sus

. W. Whitchurch, An Essay upon Education (1772}, p. 103.

%Para un resumen de estos incidentes y una discusion general de su significado sociologico, véase
Philippe Arigs, op. cit., p. 356.

5E. Halévy, England in 1815 (Londres 1949), pp. 535-6.

SVéase E.D. Laborde, Harrow School Yesterday and Today (1948), pp. 174-175.
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estrategias y batallas legales fueron muy exitosas. Escuelas piiblicas antiguas que
no lograron obtener tal exclusividad —Batley, Keighley, Kingsbridge, Bideford y
Crewkerne, por ¢jemplo- se hundieron hasta al nivel de escuelas primarias;®
Aldenham, Highgate y Sherborne prosperaban segin el reporte de la Comisién
de Taunton porque podian garantizar a los padres adinerados que sus hijos ad-
quiririan buenos contactos sociales. Las nuevas escuelas privadas como Clifton y
Bath Proprietary College aplicaban un riguroso examen de refinamiento antes de
admitir a sus aspirantes. Hombres que habfan sido educados en escuelas primarias
socialmente mixtas previamente en el siglo, buscaban establecimientos mis ex-
clusivos para sus hijos durante la década de 1850.

Escuelas para mujeres de clase alta experimentaron un cambio distinto de
funci6n entre finales del siglo X1l y finales del XIX. En tiempos previos otorga-
ban estatus mejorado a las hijas de granjeros adinerados que aspiraban a la socie-
dad de la pequefia nobleza; en los Gltimos tiempos funcionaron en gran medida
como bodega para las hijas superfluas, que tenfan una menor oportunidad de
encontrar un lugar aceptable dentro del sistema de parentesco. Las mujeres
cultas de finales del siglo XVIIl —con la notable excepcién de Mary Wollstonecratft,
quien fue severamente rechazada por las demis intelectuales de la época— eran
notables por su conservadurismo y sus perspectivas sociales reaccionarias. Mary
Delany, Elizabeth Carter, Elizabeth Montagu, Hester Lynch Thrale, Fanny Bur-
ney, ninguna de ellas, pese a sus extraordinariamente largas vidas, buscé alterar
el balance tradicional de la sociedad. Hester Chapone® (“la mis intelectual de
entre las intelectuales™) y Hannah More® no mostraron indicios de critica alguna
a] orden social establecido en sus trabajos publicados. Un siglo mis tarde, mu-
jeres de las clases media y alta utilizaron su educacién para propdsitos de disen-
timiento: sus escuelas eran una expresién de sus dificultades sociales y no de su
ascenso social.

Las escuelas privadas para mujeres de finales del siglo XVIII existian para la
mejorfa de estatus; un siglo més tarde, las escuelas para mujeres de clase media
eran sintomas de la frustracién de estatus: eran el trasfondo de un movimiento
feminista militante que culmind con las sufragistas. Las jévenes de clase alta en el
siglo XVIII eran, principalmente, educadas dentro de la familia; pero cuando la
familia buscaba cambiar su estatus social, la ensefianza del comportamiento apro-
piado iba mis alli de ésta. La multiplicacién de seminarios de buenos modales
para las hijas de granjeros aspirantes a mis, enriquecidos por la revolucién agraria
y las guerras francesas, recibié comentarios adversos por parte de los escritores

%Véase Report of the Schools Inquiry Commission (1868), vol. 9, p. 151.
*Véase Strictures on the Modem System of Female Education.
“Néase Letters to a New Married Lady y Letters on the Improvement of the Mind.
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contemporineos.s' Aunque su mayor educacién las hacia inadecuadas para trabajar
en la cocina de la granja, las preparaba para verse bicn cn los circulos sociales del
condado. Si no conseguian casarse, el sistema de parcntesco extendido podia casi
siempre darles trabajo e importancia como acompafiantes y tutoras en los hogares
de sus hermanas, hermanos y tfas.

La familia de clase alta a mediados de la época victoriana tenfa muchas menos
posibilidades y deseos de apoyar a las solteras superfluas; y habfa pocos empleos
remunerados que pudieran tomar. Empezaban a “atender eventos sociales” y se
les casaba por antigiiedad. Jane Austen hizo que las jévenes hermanas Bennet en
Pride and Prejudice se rebelaran contra esta costumbre; Charlotte Bronte en Shir-
ley describié la competencia que habfa por conseguir marido y las subsecuentes
frustraciones en las familias de clase media a mitad del siglo: “planean, conspiran,
se visten para atrapar marido... Los padres... les ordenan que permanezcan en
casa. éQué esperan que hagan en casa?” Cada vez mis llegan a escuelas e incluso
universidades.™? Teniendo educacién podrian forzar cambios sociales y politicos que
les proporcionarfan los papeles, estatus e importancia que se les estaba negando.

El concepto de la precocidad

La definici6n del adolescente implicé una teoria sobre el indice de progreso hacia
la madurez. Este indice debfa retardarse (0 permitir que encontrara su nivel “na-
tural” hipotético) para colocar entre la nifiez y la adultez una fase discreta y dis-
tintiva del crecimiento y desarrollo humanos. “A principios del siglo XIX, —obscr-
va Arigs—, no hay que confiar en la precocidad.”®

Locke habia aconsejado al instructor de jovenes: “Mientras mis pronto lo
trates como hombre, mds pronto lo serd.” Este era el objetivo obvio de la cdu-
cacién de su época, la adquisicién pronta y temprana de actitudes y comporta-
miento adultos; el dnico problema eran los métodos utilizados para lograrlo.
Locke vefa a la educacién doméstica como el instrumento mas potente para cstc
propésito; el conde de Clarendon lo vefa en la escuela, pero la intercién era la
misma: “Se genera tanto beneficio de la conversacién entre una gran cantidad de
nifios... que casi no vemos a un nifio que continie deseando el entendimiento
infantil en tales compafifas.”®

éase Clara Reeve, Plans of Education (1792), T. Day, Sanford and Merton.

“Miss Buss se convirtié en la primera directora del North London Collegiate School en 1850,
Miss Beale la primera directora del colegio para mujeres Cheltenham en 1858, La GPDSC se fundé en
1872. Emily Davies mudé su colegio de Hitchin a Girton en 1873.

“Philippe Arigs, op. cit., p. 253.

#Véase Dialogues on Education.



244 % Frank Musgrove

De acuerdo con su filosoffa sensacionalista, scgin la cual el conocimiento y
entendimiento parecian crecer y expandirse gracias a la experiencia e impresiones,
Locke defendia que el alumno debia tener una vida social rica y variada. El nifio
debia ser introducido a temprana edad a la sociedad gentil, de ese modo “levanta-
r4s su mente por encima de las diversiones comunes de la juventud”. Esta filoso-
fia y los consejos pricticos que derivaron de ella, tuvieron una cantidad importan-
te de seguidores en el siglo Xv1IL. Isaac Watts pregunt6 por qué no “obtuvimos una
variedad de ideas sensatas e intelectuales a partir de la sensacién producida por
objetos externos”,* y, como Locke, procedié a recomendar que el joven debiera
tener una vida social plena durante su educacién.

Cuando tiempo y recursos lo permitan, —expuso- el joven debe ser presenta-
do con la gente a la edad adecuada, llevado a otros paises a ver los campos,
bosques, rios, edificios, pueblos y ciudades lejanas de su propio hogar; deben
ser entretenidos con la contemplacién de aves extrafas, bestias, peces, insec-
tos, vegetales y productos tanto de la naturaleza como del arte.

El aprobaba ampliamente la costumbre de las madres quienes “cuando habia
visitas en el sal6n... llevaba a su hijo a conocerlas... Entonces, a través de gozar
de las ventajas de la sociedad que estaba por encima de su rango de edad y en-
tendimiento, siempre aspiraba a la imitacién.” Otros pedagogos dijeron algo si-
milar: “Si alguna vez deseas que tus hijos obtengan virtudes de hombre”, escribié
Whitchurch, “y que se vuelvan miembros dtiles para la sociedad, enséfiales a
actuar como hombres mientras todavia son nifios”.

Una de las paradojas de Rousseau fue que recomendé6 el posponer la madurez®
a través de los medios menos calculados para hacerlo, el modelo de educacién
doméstica que recomendy estaba alejado de la diversidad social que proponian
Locke y sus seguidores; pero incluso aquellos quienes, como Edgeworth, respon-
dieron de la manera mis ferviente a sus teorfas educativas, no estaban listos para
aceptar su profunda misantropia y aislar al adolescente de toda sociedad humana.
Resulté que carecian del valor de las convicciones de Rousseau. El adolescente,
habiendo sido inventado, era dificil de colocar en la casa: en interaccién constan-
te con sus mayores, se negaba a delimitar el tiempo. La educacién doméstica era
un invernadero de los logros sociales e intelectuales tempranos; pero no era un
instrumento apropiado para prolongar y elaborar la adolescencia como una fase
distinta del desarrollo.

©Véase Improvement of the Mind (1741-51) (1804 ed.), p. 23.

®“Ejercitar su cuerpo, sus miembros, sus sentidos, su fuerza, pero mantén su mente estitica el
mayor tiempo posible... deja que la nifiez madure en tus hijos. En una palabra, ten cuidado de darles
algo hoy, si esto puedc ser aplazado sin peligro para mafana® (Emile).
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El éxito de 1a educacién doméstica, particularmente del tipo que Locke ex-
hortaba, debilité el nuevo ideal de crecimiento social restringido. La cxposicién
de nifios de 14 y 15 anos al mundo de los aduttos, sostuvo Knox en la década de
1780, produjo “multitudes de chavos sin barba con aires de hombria que practican
diversos vicios para obtener el reconocimiento de los adultos”. Este era el resul-
tado, pensd, de las falsas doctrinas educativas que llevaron a los padres (de clase
alta) a concluir que “la inocencia, la modestia y la sumision a los superiores. .. son
sefiales de estupidez”.”

Este no es un tema en los escritos de los pedagogos antes de este tiempo; en
las Gltimas dos décadas del siglo XVIII es algo que sc repite con frecuencia. “Ahora
buscamos, —se lamenté Priestley en 1788—, dar al nifio todo el pulido externo que
se pueda, tan pronto como sea posible; los ponemos en contacto con compaiifas
mixtas a temprana edad y cstamos orgullosos de su participaci6n en las conversa-
ciones con hombres y mujeres de edad adulta.”® Priestley hubiera preferido su
antigua subordinacién apartada, cuando casi no se les presentaba en puablico, y
entonces “contrafan una timidez que, al descalificarlos de favorecerse de la com-
pania gentil, hizo mds bien que la rechazaran”.

Se invocaba a la “naturaleza” como la medida del indice adecuado de pro-
greso hacia la madurez social e intelectual. Rousscau y sus seguidores vefan al
individuo como parte de la naturaleza, evolucionando de acuerdo a sus leyes, en
lugar de ser producto de la sociedad. Se empleaban ampliamente analogfas bo-
tanicas: el desarrollo social e intelectual se concebia como parte del mismo orden
que el crecimiento organico. “Las mentes de los nifios, —afirmé Louisa Hoare—,
como sus cuerpos, no deben ser forzadas. Debemos seguir la gufa de la natura-
leza.” Los padres eran botdnicos impacicntes y poco confiables, ansiosos de que
sus hijos florecicran antes de lo que la naturaleza tenfa previsto. “Logros prema-
turos, rapidez de mente prematura, sentimientos prematuros ¢ incluso propiedad
de comportamiento prematuro no son, usualmente, la evidencia de verdadera
fuerza de cardcter y rara vez dan buenos frutos en la vida futura.”® Los padres
ignoraban lo que era natural y adecuado para cada etapa dcl crecimiento de los
nifios, dijo M.D. Hill: “la educacién se parece a la agricultura, y cl tutor debe
tener cuidado de, en su deseo de asegurarse de que hayan echado raices, no caer
en el error de arrancar los brotes de conocimiento que ha plantado”.”

Las habilidades sociales e intelectuales “adultas” eran comunes en jévenes
que habfan tenido una educacién doméstica reformada a finales del siglo xvii y

7Y, Knox, op. cit., sec. 36, “On Knowing the World at an Early Age”.
%Observations on Education (1788), p. 57.

“Véase Louisa Hoare, Hints for the Improvement of Early Education (1822 ¢d.)
"Public Education (1822), pp. 208-9.
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en el siglo XIX. La “precocidad” de John Stuart Mill es tan sélo uno de los ejem-
plos mejor y més documentados. La educacién de Bertrand Russel en el hogar de
su abuelo parece haber sido tan insociable como Rousseau hubiera deseado; pero su
desarrollo intelectual era tal que Locke lo hubiera aprobado “Yo era un joven
solitario, timido y mojigato”, recuerda. “No tenia experiencia de los placeres so-
ciales de la nifiez ni los extrafiaba. Pero me gustaban las matemiticas y éstas eran
sospechosas debido a su falta de contenido ético.””

Se podia confiar mis en los maestros escolares que en los padres para impedir
el progreso de los jévenes hacia la madurez. Sir Stephen King-Hall ha ilustrado
la diferencia de sus recuerdos en su nifiez eduardiana. Su madre lo exhortaba a
tomar parte en la vida e intereses de los adultos: “desde temprana edad se me
permiti6 estar presente entre los adultos y tomar parte en sus conversaciones.
Ningtn libro o periédico que yo quisiera leer me era negado. .. Esto estaba muy
bien dentro del circulo familiar pero no era una buena preparacién para la vida en
un mundo donde saber mis que los mayores era considerado una ofensa si eras
un nifio”. Sus maestros tenfan una escala distinta para medir la evolucién del jo-
ven: “Lo que dijeron —entre otras cosas— puede resumirse en una palabra “pre-
coz”. En ocasiones iba por niveles. Yo era “muy precoz”, “mis bien precoz”, o
“algo precoz”, y una vez fui “desagradablemente precoz”.”?

El adolescente estaba colocado de modo inapropiado dentro de la familia: las
caracteristicas que se le atribufan podian con certeza producirse en la escuela. La
escuela piiblica del siglo XIX redefini6 y, en efecto, volvié a crear al adolescente. Los
nifios eran excluidos y colocados en 4reas preparatorias después de la década de
1830. Antes de este tiempo, las escuelas piblicas tenfan nifios de todas las edades,
de ocho a 19 afios. Charles Lamb y Leigh Hunt entraron al Christ’s Hospital a los
seis afios; Lord Brougham y Walter Scott asistieron a la Edinburgh High School a
partir de los siete aios; Grote a Charterhouse a los 10; tanto Palmerston como
Gladstone asistieron a Eton a partir de los 11. Incluso las primeras escuelas “pre-
paratorias”, tal como Cheam lo narra, usualmente preparaban a sus alumnos para
las universidades asi como para las escuelas piblicas. Windlesham House en
Brighton, fundada en 1837 por el teniente C.R. Malden, R.N., parece haber sido
la primera escuela moderna puramente preparatoria. La Grange School Stevenage,
fue fundada en el mismo afio; Twyford y Temple Grove se convirtieron poco a
poco en escuelas preparatorias. Para mediados del siglo, las escuelas pablicas se
habfan convertido, por lo general, en la verdadera fortaleza del adolescente.

Sin embargo, Arnold nunca aceptd la nueva invencién: no podia permitir que
la escuela prolongara la adolescencia sino que la acortara. Deseaba reducir al

"Bertrand Russel, Portraits from Memory (1956), p. 9.
"Stephen King-Hall, “On Being Precocious”, The Listener (2 de agosto de 1956), pp. 67-68.
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minimo el lapso entre nifiez y adultez puesto que este periodo de seguro estaria
repleto de graves peligros morales. Insistia que el personal y los alumnos debian
vivir tanto como fuera posible como iguales y amigos; sus sermones y discursos a
los jévenes eran en lenguaje adulto. Como afirmé en la escuela reunida:

El peligro del estado intermedio entre nifiez y adultez es casi sicmpre, desdc
la perspectiva de la ensefianza, que el cambio se suscita muy répido, mientras
que en las demis, sabiduria, altruismo y consideracién, procede de manera
mucho mis lenta... El cambio de nifiez a la adultez debe ser apresurado y de
manera segura; ya que es un pecado no hacerlo.”

La nueva filosofia y objetivos de la escucla publica fueron més tipicamente
expresados por el rector Sewell de Radley College: “Cémo temo convertir en
maniqui a un nifio. Considero que es tan malo como romper un huevo y encon-
trar un pollo avanzado dentro de €l.... ¢Qué dirfa de un bebé con bigotes? No, hay
que mantener a los nifios, nifios y a los jévenes, jovenes. Recuerdo que Arthur
Gordon repetia la historia de uno de los ministros estadounidenses; un hombre
muy sensato. Lo que le deleité y asombré mis en Inglaterra fueron los nifios. No
tenian nifios en Estados Unidos, todos eran hombres prematuros; nunca pasaron
por la etapa intermedia del futbol, cricket y del nifio cscolar.”

Habiendo inventado al adolescente, la sociedad enfrentaba el problema de
Justificar su existencia. Esto se intentd en varios sentidos: social y econémico (la
necesidad de una preparacién mis extensa para la adultez en una sociedad com-
pleja), biolégico y evolutivo. Logros, habilidades y actitudes que aparecfan en los
J6venes antes de que la teorfa supusicra que deberfan, o pudieran aparecer, debfan
ser explicados de inmediato.

Stanley Hall parece haber encontrado, al menos para su propia satisfaccion, la
explicacién definitiva en la naturaleza, en la recapitulacién de la historia de la raza:
“Junto con el sentido de la tremenda importancia de coordinar la nifiez y la ju-
ventud con el desarrollo de la raza, ha aumentado la conviccién de que sélo aqui
podemos encontrar las normas verdaderas contra la tendencia hacia la precocidad
en el hogar, escuela, Iglesia y la civilizacién en general, asf como establecer los
critrios para diagnosticar y evaluar la dificultad y el retraso en el individuo y la
raza.”” Esto era un refinamiento de los puntos de vista de Rousscau, con quien
Hall reconoce haber estado en deuda.™ La conducta correcta del adolescente puede

"Véase ].J. Findlay, Arnold of Rugby (1925), p. 149, para un sermén predicado por Arnold en agosto
de 1839.

"Véase A.K. Boyd, History o Radley College (1948), citado en una carta escrita en 1858,

*G. Stanley Hall, Adolescence (1905), vol. 1, p. viiL.

"Ibidem, p. X.
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inferirse a través de la época cultural en la que estaba o deberfa estar; recapitulando:
“el adolescente es neoatdvico y en él, las adquisiciones posteriores de la raza se
tornan mis prepotentes. El desarrollo se da por saltos y es menos gradual, sugeren-
te de algdn periodo antiguo de tormenta y estrés cuando las amarras antiguas se
rompfan y se alcanzaba un nivel mayor”.

Desafortunadamente, grandes cantidades de adolescentes —en particular, pen-
s6 Hall, adolescentes estadounidenses (como el informante del rector Sewell hu-
biera estado de acuerdo)- no recapitulaban la fase apropiada de la historia racial;
estaban, en efecto, ignorindola completamente, saltando en lugar de creciendo
hacia la madurez, mostrando prisa inapropiada, “haciendo y conociendo todos los
asuntos del hombre adulto antes de tiempo”. Quizis, pensé Hall, la culpa recafa
en Estados Unidos que, como nacién nueva, era deficiente en cuanto a las se-
cuencias histdricas apropiadas y se habfa perdido de tantas de las fases tempranas
de la evolucién social: que simplemente no existian para que los jévenes estadouni-
denses pudicran recapitularlas.

Inglaterra habia sido, quizds, mis afortunada en su larga historia. Cierta-
mente parece haber sido mis efectiva en las instituciones sociales que creé para
moldear a sus adolescentes de mayor rango social. Sean lo que sean “por natura-
leza”, sin duda los ha aproximado a las especificaciones tericas de modo bastan-
te exitoso. Es ¢l gran logro de la escuela piblica inglesa desde mediados del siglo
XIX que, aunque separd a los jévenes de las preocupaciones mayores del mundo
adulto, ha otorgado un estatus a sus miembros que, al parecer, ha probado ser una
compensacién adecuada. Ha permitido un “ajuste” relativo del orden social, aun-
que de ningtin modo libre de friccién, resentimiento y hostilidad.”

T¢ase Betty Spinley, The Deprived and the Privileged (1953), para una investigacion del ajuste social
de los nifios y nifias de escucla priblica a mediados del siglo XX.

Juventud:
una nueva etapa de la vida

KENNETH KENISTON*

Antes del siglo XX excepcionalmente se mencionaba a la adoles-
cencia como una etapa del ciclo vital. La vida comenzaba en la
infancia y era seguida de un periodo de nifiez que finalizaba alre-
dedor de la pubertad, lo cual hace algunos afios ocurria mis tarde
de lo que ocurre ahora. Después de la pubertad la mayoria de los
hombres y mujeres jévenes simplemente entraban en alguna
especie de aprendizaje para la vida adulta. No fue sino hasta
1904, cuando G. Stanley Hall publicé su monumental trabajo: La
adolescencia: su psicologia y sus relaciones con la fisiologia, antropologia,
sociologia, sexo, crimen, religion y educacién en que se reconocié am-
pliamente este periodo de la preadultez. El trabajo de Hall fue
ampliamente difundido y popularizado; la adolescencia llegé a ser
una palabra de uso doméstico. La descripcién clisica de Hall so-
bre el sturm und drang, la turbulencia ambivalencia, los peligros y
posibilidades de la adolescencia, ha estado presente desde enton-
ces en cada polémica sobre esta etapa de la vida.

Pero serfa incorrecto decir que Hall “descubrié” la adoles-
cencia. Al contrario, desde comienzos del siglo XIX se incremen-
t6 la discusién sobre el “problema” de aquellos que pasaban la
pubertad pero todavia no eran adultos. Fueron los miembros de
la pandilla y los delincuentes quienes formaron lo que un escri-
tor del siglo XIX calificé como las nuevas “clases peligrosas”,
también fueron ellos quienes abastecieron las nuevas escuelas

*Tomado de la Revista de Estudios sobre la Juventud In Telpochtli, In Ichpuchtli,
CREA, afio 2, ndm. 3, México, junio de 1982, pp. 49-65. Este articulo fue publicado
por primera vez en la American Scholar Review, Ncw Haven, 1970,
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secundarias ptblicas que se abricron durante finales de ese siglo. Una vez que
Hall pudo definir claramente a la adolescencia, fue posible revisar la historia para
descubrir a los hombres y mujeres que mostraron las huellas de esta etapa, mucho
antes de que fuera identificada y se le asignara esc nombre.

Sin embargo, Hall sefialaba con claridad un cambio gradual en la naturaleza
del desarrollo humano que ocurrifa por las transformaciones masivas de la socie-
dad estadounidense en las décadas posteriores a la Guerra Civil. Durante estas
décadas “la familia trabajadora”, donde los nifios trabajaban al lado de sus padres
en los campos y fabricas, empez6 a desaparecer; la naciente productividad indus-
trial creé nuevos excedentes econémicos que permitieron a millones de adoles-
centes permanecer al margen de la fuerza de trabajo. Norteamérica se transformé
de una sociedad rural agraria a una sociedad industrial urbana y esta nueva socie-
dad industrial demandaba a escala masiva no s6lo la literatura rudimentaria que
se ensefiaba en las escuelas elementales, sino una preparacién superior que sola-
mente se podfa garantizar a través de la educacién secundaria. Entonces, lo que el
concepto de adolescencia de Hall reflejaba era un cambio real en la experiencia
humana, un cambio intimamente ligado al nuevo tipo de sociedad industrial que
emergia en América y Europa.

Hoy, el concepto de adolescencia de Hall est muy arraigado en nuestra con-
cepcién sobre la vida humana. Sin embargo, la exacta naturaleza de la adolescen-
cia atin es muy polémica. Algunos observadores creen que Hall, como la mayorfa
de los psicoanalistas, sobrestimé en gran medida la inevitabilidad de la turbulen-
cia, la rebeldia y los trastornos de esta etapa de la vida. Pero cualquiera que sea la
definicién precisa de adolescencia, nadie duda actualmente de su existencia. Un
periodo de la vida que escasamente existia hace un siglo ahora es aceptado univer-
salmente como parte inherente de la condicién humana.

Desde la época en que Hall hizo de la adolescencia una palabra de uso comtn,
la sociedad estadounidense se ha transformado nuevamente. De la era industrial
del siglo hemos pasado hacia una nueva era sobre cuyo nombre no se ha llegado a
un acuerdo —se le ha llamado la etapa posindustrial, tecnolégica, posmoderna, so-
ciedad de consumo, la edad tecnotronica. La nueva generacién, la primera que
nace en esta nueva época de la afluencia de la posguerra, de la televisién y la bom-
ba, que surge en las ciudades y suburbios de Norteamérica, seguro social y econé-
micamente, esta llegando ahora a la madurez. Desde 1901 el promedio de educa-
cién que recibian los nifios se ha incrementado en mis de seis afios. En 1900 sélo
el 6.4 por ciento de los jévenes estadounidenses terminaban la educacién media,
mientras hoy lo hace casi el 80 por ciento y més de la mitad de ellos entran a la
educacién superior. En 1900 habia solamente 238,000 estudiantes en profesional;
en 1970 més de siete millones con una proyeccién de 10 millones para 1980.
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Estas transformaciones sociales se reflejan en las nuevas inquietudes publicas.
El “problema de la juventud”, “la generaci6n actual”, “la juventud agitada”, “la
disidencia escolar” y “la revuelta juvenil”, son temas de extraordinaria preocupa-
cién para la mayorfa de los estadounidenses.

Ya no enfocamos nuestras preocupaciones principalmente hacia los adoles-
centes, el adolescente de la época de Hall, hoy nos preocupan las nuevas “clases
peligrosas” —aquellos hombres y mujeres jévenes en edad de educacién media y
superior que parecen no poder “establecerse” del mismo modo que sus padres lo
hicieron, rehtisan considerarse a si mismos como adultos y comGnmente retan
con vehemencia el orden social existente. La “inquietud en el campus”, de acuer-
do con una encuesta Gallup (junio de 1970), se consideraba el principal proble-
ma del pafs.

Los factores que han hecho surgir a este nuevo grupo se asemejan mucho a
los que produjeron la adolescencia: el aumento de la prosperidad, la prolongacién
de la educacién, las enormes demandas de educacién superior de una sociedad
posindustrial. Y detrds de estos cambios medibles, existen otras tendencias menos
cuantitativas pero incluso més importantes: un nivel de cambio social tan ripido
que amenaza con hacer obsoletas todas las instituciones, los valores, metodologfas
y tecnologias dentro de la vida de cada generacién; una tecnologia que ha creado
no solamente prosperidad y longevidad, sino también poder para destruir el pla-
neta ya sea por medio de la guerra o rompiendo el equilibrio de la naturaleza; un
mundo de una organizacién social extraordinariamente compleja, de comunica-
cién instantinea y de constante revolucién. Los “nuevos” jévenes que urgen hoy,
reflejan y reaccionan contra estas tendencias.

Pero si busciramos entre los conceptos de la psicologfa una palabra que des-
cribiera a estos hombres y mujeres no encontrarfamos alguna que fuera adecuada.
Por sus caracteristicas, se hace referencia a cllos como “posadolescentes-y-adul-
tos-jovenes” —frase cuya misma fastuosidad atestigua su inadecuacién. Aquellos
que ven en la conducta juvenil las remanencias de la inmadurez de la infancia se
inclina naturalmente hacia el concepto de “adolescencia” al describir a los inesta-
bles jévenes de 24 afios, ya que esta palabra facilita la interpretacién de su rechazo
hacia la guerra, contra el racismo, la contaminacién o el imperialismo que “no
significa otra cosa”, que la rebeldia retrasada de la adolescencia. Para los mas op-
timistas, “la adultez joven” parece ser una frase mis alusiva porque sugiere que
la madurez, la responsabilidad y la racionalidad estin mis alli de la inquietud
y la ansiedad de muchos jévenes contemporineos.

Pero al final ninguna etiqueta parece enteramente adecuada. El inquieto indi-
viduo de 24 afios, el activista politico o el estudiante graduado comtGnmente pa-
recen haber pasado por un periodo de rebeldfa de la adolescencia 10 afios antes



252 Kenneth Keniston

para poder formar sus perspectivas, para estabilizarse y haber avanzado mis en su
desarrollo psicolégico que sus hermanos de 14 afios. AGn mis, difiere agudamen-
te de otros jovenes adultos de 24 afios que ya tienen un lugar estable en la socie-
dad, que son casados y que quizd son padres y estin totalmente comprometidos
con una ocupacién. Lo que actualmente caracteriza a una minoria creciente de
posadolescentes es que no han planteado las interrogantes cuyas respuestas defi-
nieron alguna vez la adultez; preguntas sobre la relaci6n con la sociedad existente,
sobre la vocacidn, sobre el rol social y el estilo de vida.

En confrontacién con este dilema, algunos escritores han caido en el concepto
de adolescencia “prolongada” o “reducida” —concepto de origen psicoanalitico—
que sugiere que aquellos para quienes ha sido dificil asentarse, han fracasado en la
tarea que se tiene durante el desarrollo de la adolescencia de abandonar las fanta-
sfas narcisistas y los suefios juveniles de gloria. Asi, una solucién para la “adoles-
cencia prolongada” podria ser alguna clase de terapia que permita al joven recon-
ciliarse con sus propias habilidades y con un mundo que es mucho menos de lo
que esperaba. Otra interpretacién de la inquietud juvenil culpa a la sociedad, no
al individuo, por la “prolongacién de la adolescencia”. Argumenta que la ansiedad
juvenil brota de la falta de voluntad de la sociedad contemporinea para permitir
a los jovenes, especialmente a los estudiantes, el ejercicio de los poderes del adul-
to, cosa de lo que ellos son capaces biolégica e intelectualmente. De acuerdo con
esta perspectiva, la soluci6n serfa permitir a la gente joven “entrar a la adultez” y
hacer un “trabajo real en el mundo real” a una edad mis temprana.

Ninguna de estas interpretaciones parece llegar completamente al punto. Mien-
tras que en realidad algunos jGvenes son victimas de una enfermedad psicolégica de
“adolescencia reducida”, muchos otros estin menos estimulados por la grandiosi-

. dad juvenil que por un anilisis critico de las injusticias y peligros del mundo en el
que viven, Arrojar a Ia juventud al “mundo adulto” a una edad mis temprana irfa
directamente en contra de los deseos de la mayoria de los jévenes que ven la adultez
con todo el entusiasmo propio de un hombre condenado a la guillotina. Lejos de
buscar las prerrogativas del adulto de sus padres, demandan con vehemencia una
prolongacién virtualmente indefinida de su estado no adulto.

Sini el término “adolescencia” ni el término “adultez precoz” describen com-
pletamente a estos individuos que inquietan a la sociedad estadounidense de hoy,
¢écémo podemos llamarlos? Mi respuesta es que somos testigos actualmente del
surgimiento masivo de un periodo de la vida no reconocido con anterioridad: una
etapa que surge entre la adolescencia y la vida adulta. Propongo llamar a esta eta-
pa de vida el periodo “juventud”, asignando a este término, venerable pero vago,
un significado especifico. Como la “adolescencia” de Hall, la “juventud” en nin-
gin sentido es nueva: en realidad, una vez definido este periodo de vida podemos
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estudiar su aparicién histérica, localizando a los individuos y grupos que han te-
nido “una juventud” en el pasado. Pero lo que es “nuevo” es que a esta etapa
entran no una minorfa de jévenes, raramente creativa o con perturbaciones, sino
millones de jévenes en los paises avanzados del mundo.

Para explicar c6mo es posible que surjan las “nuevas” etapas de la vida bajo
condiciones histéricas distintas, se requerirfa de una larga revisién de la teoria del
desarrollo psicolégico. Aqui bastarfa enfatizar que la direccién y prolongacién
del desarrollo humano —en realidad toda la naturaleza del ciclo de vida humana—
de ningiin modo estdn predeterminados por la constitucién biol6gica del hombre.
Al contrario, el desarrollo psicoldgico resulta de una interaccién compleja de fac-
tores constitutivos (incluyendo los fndices y fases de la maduracién bioldgica) y las
cambiantes condiciones familiares sociales, educativas, econ6micas y politicas que
constituyen la matriz en la que se desarrolla el nifio. El desarrollo humano puede
obstruirse por la ausencia de la matriz necesaria, asf como pucde ser estimulado
por otra clase de medio ambiente. Algunas condiciones histéricas y sociales de-
mostrablemente retardadas, atrasan o bloquean el desarrollo, mientras que otras
lo estimulan, aceleran y alientan. Entonces una prolongacién y extensién del de-
sarrollo, incluyendo la aparicién de “nuevos” periodos de vida, pueden resultar de
la alteraci6n de condiciones sociales, econémicas ¢ histéricas.

Como todas las etapas, la juventud es un periodo de transicién mis que de
consumacién o realizacién. Para comenzar a definir a la juventud se requieren
tres tareas relacionadas: primero, necesitamos describir los principales temas o
topicos que dominan la conciencia, el desarrollo y conductas durante este perio-
do. Pero el desarrollo humano raramente actda en todos los frentes simultinea-
mente. Al contrario, debemos pensar en el desarrollo como una serie de sectores
o “lineas de desarrollo”, cada una de las cuales pueden estar dentro o fuera de
fase con otras. Por lo tanto, debemos describir también las transformaciones o
cambios mds especificos en el pensamiento y la conducta que podemos observar
en cada una de las diversas “lineas” de desarrollo durante Ia juventud (morales,
sexuales, intelectuales interpersonales, etcétera). Finalmente, trataremos de acla-
rar lo que no es la juventud. A continuacién se presenta un esquema preliminar
de alguno de los temas y transformacién que parecen definir inevitablemente a la

juventud como un periodo de vida.

Principales temas en la juventud

Tal vez el tépico conscicnte central durante la juventud sea la tensién entre ella
misma y la sociedad. Durante la adolescencia los jévenes tienden a aceptar que la
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sociedad los defina como rebeldes, truhanes, conformistas, atletas o triunfadores.
Pero en la juventud, la relacién entre las etiquetas asignadas socialmente y ¢l “in-
dividuo real” se vuelve mis problemdtica y constituye un tema de preocupacién
central. Aumenta la conciencia sobre el conflicto real o potencial, la disparidad, la
falta de congruencia entre lo que uno es (identidad personal, valores, integridad)
y los recursos y demandas de la sociedad existente. El adolescente estd luchando
por definir quién es; el joven comienza a sentir quién es y asf a reconocer la po-
sibilidad de conflicto y disparidad entre su personalidad consciente en surgimien-
to y el orden social.

En el joven es una regla la ambivalencia penetrante tanto hacia si mismo como
hacia la sociedad; la pregunta acerca de cémo ambos pueden ser congruentes
comiinmente es un problema central de la juventud. Esta ambivalencia no es lo
mismo que el rechazo definitivo hacia la sociedad, ni conduce necesariamente al
activismo politico. La ambivalencia puede también provocar un intenso autorre-
chazo, incluyendo los principales esfuerzos de autotransformacién que emplean
las metodologfas de transformacién personal disponibles culturalmente en cual-
quier periodo histérico: drogas alucinégenas, trabajo intenso, conversién religio-
sa, introspeccion, entre otras.

En la juventud se experimentan completamente por vez primera los conflic-
tos potenciales y ambivalentes entre la personalidad auténoma y el entorno social
—entre el mantenimiento de la integridad personal y la adquisicién de la efectivi-
dad en la sociedad.

El esfuerzo por reconciliar y acomodar estos dos polos implica una postura ca-
racteristica de confrontacién tanto de s{ mismo como del mundo, que quizi la des-
cribe mejor el concepto de prueba de precisién, ya que la relacién de la juventud con
el orden social consiste no sélo en la experimentacién mds caracteristica de la ado-
lescencia, sino ahora con irrupciones mds serias hacia el mundo adulto a través de las
cuales se verifican su vulnerabilidad, fuerza, integridad, y posibilidades. La experi-
mentacién durante la adolescencia tiene mis relacién con la autodefinicién que en
la juventud, lo que puede conducir a compromisos mds duraderos. Esta actitud de
prueba, exigencia y reto puede aplicarse a todos los aspectos del orden social existen-
te, algunas veces bajo enfado y desacuerdo; algunas otras con la urgente esperanza de
encontrar honor, fidelidad y decencia en la sociedad y, muchas de las veces tanto en la
ira como en la esperanza. En cuanto al individuo, también hay constantes autopruebas
en busca de fuerza, debilidad, vulnerabilidad y elasticidad, constantes autocuestiona-
mientos disefiados para probar la capacidad individual de condescender o hacer lo
que la sociedad harfa de él, preguntaria acerca de €l, o le permitirfa.

Fenomenolégicamente la juventud es un periodo de alteracién entre el aleja-
miento y la omnipotencialidad. El alejamiento del joven se vincula a sentimientos
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de soledad, irrealidad de lo absurdo y desconexién del mundo interpersonal social
y fenomenoldgico. Tales sentimientos probablemente son mis intensos durante
la juventud que en cualquier otro periodo de vida. En parte surgen de la verdade-
ra aspiracién de la juventud con la sociedad; en parte crecen fuera del sentido
psicolégico de incongruencia entre el individuo y el mundo. Mucho de la psico-
patologia de la juventud implica dichos sentimientos que se viven como la des-
personalizacién del individuo o la irrealizacién del mundo.

La omnipotencialidad es el polo opuesto, pero estd secretamente relacionada
con el alejamiento. Es el sentimiento de la absoluta libertad, de vivir en un mun-
do de posibilidades puras de poder cambiar o alcanzar cualquier cosa. Algunas
veces puede parecer posible la autotransformacién completa, cuando la persona-
lidad se vive como “puesta en nuestras propias manos”. Otras veces, 0 para otros
Jjovenes, lo no propio es lo que se convierte en totalmente maleable; entonces uno
se cree capaz de transformar totalmente la vida de otro o crear una nueva sociedad
sin raices en ningtin lugar del pasado. La omnipotencialidad y el alejamiento ob-
viamente estin en relacion: el mismo sentido de libertad y posibilidad que puede
surgir del abandono de viejas inhibiciones, valores y preocupaciones, puede tam-
bién conducir directamente a un sentimiento de lo absurdo, de la desconexién y
el alejamiento.

Otra caracteristica de la juventud es el rechazo a la socializacién y a la acultu-
racién. De acuerdo con lo intenso y critico de la juventud, el individuo comienza
a darse cuenta de los profundos efectos de su sociedad y cultura sobre su perso-
nalidad. A veces se atreve a desprenderse de los roles prescritos, de su cultura, de
su historia.

Entonces, la juventud es una época en donde la socializaci6n y aculturacién
primarias se autoanalizan criticamente y se hacen grandes esfuerzos para desarrai-
gar las huellas ahora ajenas de la historicidad, la membresia social y la cultural.
Sobra decir que esos esfuerzos se realizan invariablemente dentro de un contexto
histérico, cultural y social empleando métodos histéricamente disponibles. Por lo
tanto, la relacién de la juventud con la historia es paradgjica. Aunque puede tratar
de rechazar toda la historia, la juventud lo hace de algtin modo definida por su
época histérica y estos rechazos pueden llegar incluso a definir dicha época.

Durante la juventud también observamos la aparicién de identidades y roles
especifico de la juventud. Esos contrastan tanto con los entusiasmos mds efimeros
de la adolescencia que con los compromisos mds sélidos del adulto. Pueden durar
meses, afos o una década e inspiran un compromiso profundo en aquellos que
los adoptan. Son temporal y especificamente inherentes a la juventud: los hip-
pies, los radicales y emprendedores jévenes de hoy reconocen que, por mis odio-
so que sea, llegardn a ser mayores; y que al adquirir cierta edad su estatus va a
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cambiar. Algunas de las identidades especificas de la juventud pueden proporcio-
nar la base para futuros compromisos; pero otras deben verse retrospectivamente
como ensayos que fracasaron o como pruebas de que la sociedad existente alcan-
za su propdsito de permitir al individuo dirigirse en otros sentidos.

Otro tépico especial durante la juventud es el valor enorme que se otorga al
cambio, la transformaci6én y el movimiento y la consecuente aversién hacia el
estancamiento. Cambiar, mantenerse en el camino, conservar un sentimiento de
desarrollo interior y/o de un movimiento exterior, es esencial para el sentimiento
de vitalidad de muchos jévenes, Los problemas psicoldgicos de la juventud son
agobiantes cuando obstaculizan el cambio: de este modo, €l joven crece aterrori-
zado al enfrentarse con el sentimiento de “no llegar a ningtin lado”, “caer en la
rutina” o “no moverse”.

A veces el punto de cambio puede estar en la misma persona y el objetivo
entonces es ser movido. Asf vemos que durante la juventud se dispone de los
esfuerzos mis grandes, autoconscientes y delirantes de autotransformacién, em-
pleando cualquier medio, religioso, cultural, terapéutico, quimico, disponible.
Otras veces el objetivo puede ser crear movimiento en el mundo externo, mover
a otros: entonces podemos ver esfuerzos en el cambio social y politico que en
otras etapas de la vida com@nmente no poseen la misma determinacién concen-
trada en un solo propdsito. En otras ocasiones, la meta es moverse a través del
mundo, aqui, somos testigos de la inquietud frenética, de fuertes oscilaciones,
altas o bajas, de movilidad social, o de una urgente necesidad psicologica de iden-
tificar con lo mis alto o lo més bajo, lo mis distante y aparentemente ajeno.

La necesidad de movimiento y el terror hacia el estancamiento, comiinmente
son parte de una realzada valoracién del mismo desarrollo, de cualquier forma en
que el individuo y su cultura definan al desarrollo. En todas las etapas de la vida,
desde luego, todos los individuos muchas veces desean cambiar en determinadas
formas: llegar a ser mis graciosos, mds atractivos, mds sociales 0 mis saludables.
Pero en la juventud los cambios especificos a menudo se subsumen en la devocién
al cambio mismo: “mantenerme a mi mismo a través de los cambios”, “no descen-
der”, “mantenerse en movimiento”. Esta valoracién del cambio no necesita ser
totalmente consciente. En realidad, por lo comiin aparece sélo en su forma inmer-
sa, como el panico o la depresién que acompafian al sentimiento de “ser sorpren-
dido por la rutina”, de “no llegar a ningtn lado”, o de “no poder cambiar”. Pero
para otros jévenes el cambio se convierte en un objetivo consciente en si mismo,
y se elaboran ideologfas de las técnicas de transformacién de la vida humana.

En la juventud, como en otras etapas de la vida, el temor a la muerte toma
una forma especial. Para el nifio, ser privado del apoyo, la responsabilidad y el
cuidado materno es no existir; para el de cuatro afos, el no existir significa la
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pérdida de Ia integridad fisica (desmembramiento, mutilacién o castracién); para
el adolescente, dejar de ser es estar aparte, {ragmentarse, desintegrarse o disiparse
en la nada. Sin embargo, para el joven la pérdida dc su propia vitalidad esencial es
precisamente detenerse. Para algunos, adn la muerte autoinfligida o la psicosis
pueden ser preferibles a la pérdida del movimiento; los intentos suicidas en la
juventud a menudo surgen al fracasar los csfucrzos por ¢l cambio y la sensacién
que resulta de ser atrapado para siempre por un prescnte inamovible.

La perspectiva juvenil del periodo adulto se ve fuertemente afectada por es-
tos sentimientos. Comparada con la juventud, la adultez tradicionalmentc ha sido
una etapa de transformaciones mis lentas donde como Erik H. Erikson' ha scfia-
lado, la estabilidad relativa desarrollada por los padres les permite fomentar el
ripido crecimiento de sus niftos. Desde la ventajosa perspectiva juvenil esta des-
aceleracién adulta del cambio individual, es comin que se vea como sintetizada
en los aparentemente intransformables padres. Nos lleva de forma frecuente a la
identificacién consciente de la adultez con el estancamiento, y a su igualdad in-
consciente con la muerte y la inexistencia. Aunque en la actualidad agrandada
por las desilusiones politicas especificas de muchos jévencs con respecto a la
“generacion mayor”, la igualdad: adultez=estancamiento (=muerte) es inheren-
te a la situaciéon misma de la juventud. El deseo de prolongar la juventud indefi-
nidamente brota no solamente de una aguda percepcién de las desventajas reales
del estatus adulto en cualquier época histérica, sino de la suposicién menos
consciente y precisa de que “crecer” es, en algiin sentido, dejar de estar realmen-
te vivo.

Finalmente, los jovenes tienden a integrarse a otros j6venes en contraculturas
juveniles, que se caracterizan por su deliberada distancia cultural del orden social
inexistente, pero no siempre por el activismo politico o por otra cosa que s¢ opon-
ga a dicho orden. Es un error identificar a la juventud como una etapa del desarro-
llo con cualquier grupo social, rol y organizacion, ya que la juventud es una
época donde la solidaridad con otros jévenes es esencialmente importante, ya sca
que la solidaridad se consiga en parejas, pequefios grupos u organizaciones for-
males. Los grupos en donde dominan aquellos que atraviesan esta etapa, no refle-
jan sélo las configuraciones especiales de cada época histérica, sino también
comparten situaciones del desarrollo y problemas de la juventud. Mucho de lo
que se ha llamado tradicionalmente como “cultura juvenil” es en los términos que
aqui hemos usado, cultura adolescente; pero también hay grupos, socicdades y
asociaciones que son en realidad de juventud. En nuestra propia época, con ¢l
enorme incremento de aquellos que estin entrando a la juventud como una etapa

‘Erik H. Erikson, Identity. Youth and Crisis, Nueva York, WW. Norton&Co. Inc., 1968.



258 § Kenneth Keniston

de la vida, la variedad e importancia de estas contraculturas juveniles estin cre-
ciendo firmemente.

Este breve resumen de temas de la juventud esquemitico e interpretativo,
omite muchas de las cualidades necesarias para una discusién méis amplia y recha-
za la enorme complejidad del desarrollo de cualquier persona en favor de una
recuperaci6n altarmente esquemitica. De manera especifica, por ejemplo, no dis-
cuto las formas en que el infante, el nifio, el adolescente y el verdaderamente jo-
ven, interaccionan en la vida real. Y tal vez lo mis importante, mi revisién es al-
tamente interpretativa en el sentido de que sefiala temas que subrayan diversos
actos y sentimientos, temas y conflictos, que unen las a menudo dispersas expe-
riencia de los individuos. Los temas, tépicos y conflictos que se han sefialado aqui
son poco conscientes como tales; en realidad, si fueran totalmente conscientes
probablemente serfan erréneos. Cada joven experimenta cada uno de los temas
que aqui se han considerado con distinta intensidad. Lo que es un conflicto cen-
tral para uno puede ser periférico o sin importancia para otro. Por tanto, estas
diferencias se podrian tomar como un primer intento de sintetizar algunos de los
temas que caracterizan al joven como un tipo ideal.

Transformaciones de la juventud

Una segunda forma de describir a la juventud es intentar dibujar las diversas trans-
formaciones psicoldgicas e interpersonales que ocurren durante este periodo. De
nuevo, s6lo se puede intentar aqui un esquema preliminar del desarrollo de la
juventud. De algiin modo, arbitrariamente, distinguiré el desarrollo dentro de al-
gunos sectores o dreas de la vida, haciendo notar solamente que en realidad los
cambios en un sector interactiian de forma invariable con los de otros sectores.
Al sefalar la relacién individuo-sociedad como un tema central de la juven-
tud, también pretendo sugerir su importancia como un irea de cambio potencial.
El adolescente tardio apenas estd empezando a retar esta definicién que le da la
sociedad, a comparar el concepto de si mismo con las posibilidades de su culturay
con las tentaciones y oportunidades que le ofrece su medio ambiente. La pugna del
adolescente por su emancipacién del control familiar externo y la dependencia
interna de la familia toman una variedad de formas, incluyendo el desajuste del
conflicto hacia otras “figuras de la autoridad”. Pero en la misma adolescencia el
“verdadero” foco de conflicto estd en la familia y en todos sus residuos psiquicos
internos. En la juventud, sin embargo, este foco empieza a cambiar; cada vez con
mids frecuencia, la familia se convierte mis en un paradigma de la sociedad que
viceversa. En cuanto se consigue una emancipacién relativamente mayor de la
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familia la tensién entre el individuo y la sociedad, con pruebas ambivalente para
ambos, viene a formar un drea mayor de trabajo, del desarrollo y el cambio. A
través de ese trabajo el joven puede llegar a algunas veces a una sintesis en donde
se afirman tanto el individuo como la sociedad, en el sentido en que la realidad
auténoma en relacién o separada de ambos se establece firmemente.

No hay un término adecuado para describir esta “disolucién” del conflicto
entre el joven y la sociedad, pero el concepto de C.G. Jung? de “individuacién” se
acerca. El hombre individualizado reconoce y puede enfrentarse a la realidad so-
cial, ya sea aceptindola u oponiéndosele con un fervor revolucionario. Pero pue-
de hacer esto sin sentir su personalidad agobiada. Aun cuando esté completamen-
te comprometido con un rol o accién social, puede preservar un sentimiento
intacto de si mismo completo y distinto de la sociedad. Asf la “disolucién” del
conflicto individuo-sociedad de ningtin modo implica “ajustarse” a la sociedad y
mucho menos “traicionarse”, aunque muchos jévenes lo ven de esta forma. Por el
contrario, la individuacién se refiere en parte a un proceso psicolégico por medio
del cual el individuo y la sociedad se diferencian internamente. Pero el conflicto
real entre hombre y mujer y sus sociedades permanece y, quizi puede llegar a ser
aiin mis intenso.

El sentido de fa individuaci6n puede clarificarse considerando los principales
peligros de la juventud que se definirfan como extremos de alienacién, ya sea de
si mismo o de la sociedad. En un extremo esti la alienacién total del individuo, lo
que implica una sumisién a la sociedad, “unirse a Ja corriente”, “venderse”. Aqui
la sociedad se afirma pero la individualidad se niega. El otro extremo es una alie-
nacié6n total de la sociedad que conduce no tanto al rechazo de la sociedad, como
aignorar su existencia, negarla y eliminarla. El resultado es una especie de autoab-
sorcién, un reforzamiento de la interioridad y subjetividad en donde solamente el
individuo y sus extensiones pueden vivir la realidad, mientras que el resto es re-
legado al limbo de la insignificancia. Aqui la integridad del individuo se compra
al precio de una determinada negacién de la realidad social y la pérdida de la efi-
ciencia social. Durante la juventud comdnmente se ensayan ambas formas de
alienacidn, algunas veces por periodos muy largos. Y para aquellos cuyo desarrollo
es bloqueado, se convierten en la base para largas adaptaciones a la vida, la autoa-
lienaci6n de la personalidad, la alienacién social del eterno alejamiento. En térmi-
nos de la polaridad de Erikson, podemos definir las posibilidades centrales de
desarrollo de la juventud como individuacién contra alienacién.

El desarrollo sexual contintia de modo importante durante la juventud. En las
sociedades modernas occidentales, como en muchas otras, el comienzo de las

2C.G. Jung, Essays on Contemporary Events, Londres, Kegan Paul, 1947.
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relaciones sexuales generalmente sc aplaza en los adolescentes de clase media
hasta cerca de los 20 afios: la edad de moda para la primera relacién de los estu-
diantes estadounidenses varones actualmente es alrededor de los 20; para las
mujeres cerca de los 21. Asf a pesar de la enorme importancia de la sexualidad en
la adolescencia y el desarrollo sexual, la verdadera relacién sexual generalmente
ocurre durante la juventud. En la juventud sc puede presentar un gran cambio de
la masturbacién y la fantasfa sexual a la conducta sexual interpersonal, incluyendo
la integracion gradual de sentimientos sexuales intimos con una persona real. En
cuanto comienza la conducta sexual con gente real, se puede ver la aparicién,
ahora en la conducta, de antiguos temores y prohibiciones cuyo origen se encuen-
tra en la primera infancia —especificamente sentimientos de Edipo de inferioridad
sexual y de prohibiciones de Edipo en contra del sexo con quien uno intima mis
de cerca. Durante la juventud, cuando estos temores y prohibiciones pueden
penetrarse gradualmente, se produce una capacidad para la genitalidad, esto es,
para las relaciones sexuales con la pareja mutuamente satisfactorias.

La transicién hacia la genitalidad est4 de manera intima relacionada con un
modelo mis general de desarrollo interpersonal. A este cambio lo denominaré de
identificacién hacia la mutualidad. Este desarrollo comienza con la adolescencia®
y continda durante la juventud: implica una expansién progresiva de la suposicién
durante la primera adolescencia, de que conduce a la capacidad de relaciones cer-
canas con aquellos que estin a un nivel préximo de igualdad o similaridad con el
individuo.

En cambio, esta fase de paridad da paso a una fase de complementariedad en
donde el individuo se puede relacionar cordialmente con otros diferentes a él,
valorindolos dadas las diferencias entre ambos. Finalmente, 1a fase de comple-
mentariedad puede conducir en la juventud a una fase de mutualidad, en donde
los temas de identificacién, paridad y complementariedad se subsumen en una
excesiva preocupacién hacia la otra persona. La mutualidad implica una concien-
cia simultdnea de las formas en que éstos son idénticos a uno mismo, las formas
que son similares y distintos y las formas en que son absolutamente tinicos. So-
lamente en la etapa de mutualidad el individuo puede comenzar a concebir a los
otros como individuos separados y tinicos y relacionarlos como tales, y solamen-

*Obviamente ¢l desarrollo interpersonal y especificamente el desarrollo de las relaciones de pareja,
comienza mucho antes de la adolescencia a partir del “juego paralelo” que se obscrva cn edades de
dos a cuatro afios y contindia durante muchas de las etapas de la preadolescencia descritas por Harry
Stack Sullivan (The Interpersonal Theory of Psychiatry. Nueva York, Norton, 1953). Pero la pubertad en
las sociedades de clase media occidental se acompafia con mayores cambios cognoscitivos que permiten
durante la primera adolescencia desarrollar por primera vez ideales hipotéticos de las posibilidades de
amistad e intimidad. La “bisqueda de un alma gemela” en la primera adolescencia es la primera etapa
interpersonal que sc construye sobre estas nuevas habilidades cognoscitivas.
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te con estas etapas el concepto de humanidad puede asumir un significado con-
creto al scfialar al universo humano como seres tinicos e irremplazables.

Las relaciones con las personas mayores también pueden conllevar cambios
caracteristicos de la juventud. Durante el final de 1a adolescencia, el culto hacia el
héroe o la demonologfa generalmente ha dado paso a una actitud de emulacién y
rechazo mis selectivos hacia las personas mayores que se admiran o rechazan. En la
juventud se hacen posibles nuevos tipos de relacién con los mayores: aprendizajes
psicolégicos y, por tanto, una relacién mis compleja de gufa, de asesorfa, y, even-
tualmente, de compaferismo. Sin atrevernos a describir cada una de estas subctapas
muy detalladamente, el cambio que abarca a todas puede describirse como aquel cn
donde la persona mayor se convierte progresivamente en mds real y tridimensional
para el mis joven, cuya individualidad se aprecia, valida y confirma a través de la
persona mayor. El asesor por ejemplo, es quien mantiene y confirma en ¢l joven
aquello que es mejor durante la juventud, precisamente sin un costo excesivo en
términos de sumisién, imitacién, emulacién o incluso de gratitud.

Durante la juventud contintian ocurricndo cambios parecidos con referencia
a los padres. Comtnmente los adolescentes descubren que sus padres no son tan
rigidos y reconocen sus defectos con gran agudeza. El culto al héroe hacia los
padres durante la infancia da paso a una perspectiva méis compleja y comiinmen-
te negativa acerca de ellos. Pero no es generalmente sino hasta la juventud que el
individuo descubre a sus padres como personajes complejos, histdricos, tridimen-
sionales cuyos destinos estin formados en parte por sus propios deseos, conscien-
tes e inconscientes, y por sus situaciones histGricas. De manera similar es s6lo
durante la juventud que los cuestionamientos hacia la tradicién, el destino, la
suerte y la cultura familiares aparccen con gran fuerza. En la juventud comiin-
mente s¢ observa lo que Ernst Prelinger* ha llamado “telescoped reenactment” de
la vida del padre —necesidad compulsiva de vivir uno mismo el destino del pa-
dre-, como para probar sus posibilidades y limites, experimentindolo desde el
interior y (tal vez) libre de él. Al final, la juventud puede aprender a versc a si
misma y a sus padres como personas multidimensionales, verlos con compasién
y entendimiento, sentirse menos amenazado por sus temores y fracasos y poder,
st se escoge, alejarse de ellos.

Al comenzar a discutir los cambios afectivos e interpersonales durante la ju-
ventud, parto desde donde nuestras revisiones sobre el desarrollo son menos pre-
cisas y mas tentativas. Volviendo a asuntos mis cognitivos nos situamos cn un
plano un poco mis s6lido. El trabajo de Lawrence Kohlberg® sobre el desarrollo

“Ernst Prelinger y Carl N Zimet, An Ego-Psychological Approach to Character Assessment, 1964.
SKohlberg, y E. Turiel, “Moral development and moral education”, en G. Lesser (ed.), Psychology
and educational practice, Scott Foresman, 1970.
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moral, especialmente en lo que atafe a los niveles mds altos de razonamiento mo-
ral, proporciona una descripcién paradigmitica de los desarrollos que ocurren
solamente en la juventud, si realmente ocurren.

De manera muy resumida, podemos decir que la teorfa de Kohlberg distingue
tres etapas generales del desarrollo del razonamiento moral. La primera etapa lla-
mada premoral, implica conceptos relativamente egocéntricos de lo correcto ¢
incorrecto, como aquello que uno puede hacer “sin que lo pesquen”, o aquello que
lleva a una gran gratificacién personal. A esta etapa sigue, generalmente durante el
final de la infancia, una etapa de moralidad convencional, durante la cual lo bueno
y lo malo se identifican con los conceptos de “nifio bueno” o “nifia buena” o con
lag normas de 1a comunidad y el concepto de ley y orden. En esta etapa la morali-
dad se percibe como objetivo. La tercera y tiltima gran etapa del desarrollo moral
es la posconvencional. Incluye un razonamiento moral més abstracto que puede
conducir al individuo a un conflicto con la moralidad convencional.

El primero de los dos niveles dentro de la etapa posconvencional supone
bisicamente que los conceptos de lo correcto e incorrecto resultan de un contra-
to social —acuerdo implicito entre los miembros de la sociedad para su propio
bienestar y por tanto sujeto de ajuste, cambio o revocacién. El nivel posconven-
cional mis alto es aquel en que el individuo se aficiona a los principios personales
que pueden trascender, no solamente la moralidad convencional sino incluso el
contrato social. En este periodo se ven ciertos principios generales como una
atadura personal, aunque no necesariamente “objetivamente” verdaderos. Tales
principios pueden establecerse a un nivel muy alto de generalidad: por ejemplo,
la “regla durea”, la santidad de la vida, el imperativo categdrico, el concepto de
justicia, la promocién del desarrollo humano. En esta etapa el individuo puede
verse en conflicto con los conceptos existentes de ley y orden, o incluso con la
nocién de un contrato social modificable. Por ejemplo, pueden considerar inclu-
so leyes democriticamente concebidas como inaceptables porque flevan a conse-
cuencias o conductas impuestas que violan sus propios principios personales.

La investigacién de Kohlberg sugiere que la mayoria de los estadounidenses
contemporineos, jévenes o viejos, no pasan mis all de la etapa convencional de
razonamiento moral. Pero algunos lo hacen y es posible que éstos se encuentren
entre aquellos que son jévenes y tienen educacién. Estos jévenes hombres y mu-
jeres pueden desarrollar principios morales que los conduzcan a desafiar el orden
moral y la sociedad existentes. Kohlberg encuentra que el adquirir el nivel mis
alto o sea la etapa de los principios personales, ocurre alrededor de los veinte, si
se llegara a presentar. El desarrollo moral de este tipo puede identificarse con la
juventud, como en el caso de las “regresiones morales” especiales que Kohlberg
encuentra en concomitancia con el desarrollo moral.
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Aqui la arbitrariedad de distinguir sectores del desarrollo es muy clara, ya
que el individuo puede comenzar a experimentar la tensién entre si mismo y la
sociedad, solamente en tanto comienza a cuestionar el absolutismo de los juicios
morales convencionales. Con excepcién de que ya haya empezado con dicho
cuestionamiento, dudosamente podremos denominarlo correctamente como
“un joven”.

En ningtin otro sector del desarrollo tenemos una descripcién tan completa,
precisa y convincente de una “linca de desarrollo” que demuestre ser caracteriza-
da ala juventud. Pero en el drea del desarrollo intelectual, William Perry® propor-
cion6 una descripcién invaluable de las etapas por las que pueden atravesar los
estudiantes. El trabajo de Perry enfatiza la compleja transicién del dualismo epis-
temoldgico hacia una conciencia de la multiplicidad y del relativismo. El relativis-
mo en cambio da paso a una interpretacién de la verdad mis “existencial®, que
culmina en lo que Perry denomina “compromiso dentro del relativismo”. Asi, en
la juventud esperamos ver un pasaje mis alld de las simples perspectivas de lo
correcto y lo incorrecto, de lo verdadero y lo falso, de Io bueno y lo malo, hacia
una perspectiva mis compleja y relativista; de acuerdo con la conducta juvenil,
buscamos el desarrollo del compromiso dentro de un universo que permanece
epistemoldgicamente relativista. Una vez més el desarrollo intelectual sélo es
separable de forma analitica de una variedad de otros sectores —-moral, individuo-
sociedad e interpersonal, por mencionar sélo tres.

En su trabajo sobre el desarrollo cognoscitivo, Jean Piaget” ha enfatizado la
importancia de la transicién de operaciones concretas a operaciones formales que
en el caso de los nifios occidentales de clase media se presenta generalmente cer-
ca de la edad de la pubertad. Para Piaget la adquisicién de operaciones formales
(donde el mundo concreto de lo real se convierte en una subparte del mundo
hipotético de lo posible), es la etapa cognoscitiva posible mis elevada. Pero en
algunos jévenes parecen ocurrir etapas adelantadas del desarrollo cognoscitivo
que no son entendibles a través de concepto de operaciones formales. Jerome
Bruner® ha sugerido que mis all4 de la etapa formal del pensamiento sc encuentra
una etapa avanzada de “pensamiento sobre el pensamiento”. Esta habilidad de
pensar acerca del pensamiento, involucra un nuevo nivel de conciencia de la con-
ciencia, conocimiento del conocimiento, un rompimiento del yo fenomenolégi-
co, del contenido de la conciencia. Este rompimiento del ego fenomenolégico

William G. Perry, Jr., Forms of Intellectual and Ethical Development in the College Years: A Scheme, Nueva
York, Holt, Rinehart and Winston, 1970.

7Jean Piaget, “six Psychological Studics”, en David Elkind (ed.), Londres, University of London
Press, 1968.

*Jerome Bruner, The Process of Fducation. Cambridge, Mass., Harvard University Press, 1960.
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durante la juventud permite los jucgos fenomenoldgicos, los trucos intelectuales
y los tipos de creatividad que muy raramente son posibles durante la adolescen-
cia. Permite el apuntalamiento cognitivo de muchas de las caracteristicas y dis-
turbios especiales de la juventud como, por ejemplo, el hiperconocimiento del
joven de los procesos internos, el foco de los estados de conciencia como objeti-
vos de control y alteracion y, temida desaparicién del ego fenomenolégico en una
interminable regresién del conocimiento sobre el conocimiento.

Habiendo enfatizado que estas “lineas” del desarrollo separadas analtica-
mente estin en realidad unidas en la experiencia individual, es igualmente impor-
tante afladir que nunca estdn unidas en una sincronfa perfecta. Si pudiéramos
etiquetar con precisin un nivel especifico dentro de cada linea de desarrollo como
distintivo de la juventud, encontrarfamos que pocas personas serfan “juveniles”
en todas las lincas al mismo tiempo. En general, el desarrollo humano procede
desigualmente, con retraso en algunas dreas y precocidades en otras. Una mujer
joven puede estar a un nivel de adolescencia en su relacién con sus padres, pero
a otro nivel muy posterior en ¢l desarrollo moral; un hombre joven puede ser
capaz de una mutualidad extraordinaria con sus compafieros pero puede estar
luchando todavia intelectualmente con el confuso conocimiento del relativismo.
El anilisis de cualquier persona en términos de sectores especificos del desarrollo,
generalmente mostrard una mezcla simultinea de rasgos adolescentes, juveniles y
adultos. El punto, una vez mis, es que el concepto de juventud que aqui se pro-
pone es un ideal, un modelo que puede ayudar a entender la experiencia real
pero nunca describirla o captarla completamente.

Lo que no es la juventud

Una forma final de esclarecer el significado de la juventud como una etapa de la
vida es aclarar lo que no es. Por una parte, la juventud no es el fin del desarrollo.
He descrito la creencia de que —conviccién de que mis alld de la juventud se en-
cuentra sélo el estancamiento, la declinacién y la muerte—~, como un modo carac-
teristicamente juvenil de enfocar el desarrollo, es coherente con la observacién de
que es imposible verdaderamente entender las etapas del desarrollo mis alli de las
propias. Al contrario, la juventud no es sino el prefacio para transformaciones
posteriores que pueden (o no) ocurrir en la vida posterior. Mucho de esto se
centra alrededor de tépicos tales como la relacién con el trabajo y la generacién
siguiente. En la juventud el problema de la vocacién es crucial, pero el tema del
trabajo —de la productividad, la creatividad y el sentido mds general de la produc-
tividad que Erickson llama generatividad— ocurre hasta la adultez. La mutualidad
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juvenil con parejas y el compaiierismo con los mayores, puede conducir hacia
desarrollos interpersonales adultos posteriores, por los que uno puede llegar a
aceptar la dependencia hacia otros, como sucede durante la paternidad. En la vida
posterior, también las relaciones entre las generaciones se revierten, asumiendo
ahora los mis jévenes la responsabilidad de los mayores. Como todas las etapas
de la vida, la juventud es transitoria. Y aunque algunas lineas de desarrollo, tal
como la del desarrollo moral, pueden “completarse” durante la juventud, muchas -
otras contindan durante la etapa adulta.

También es un error identificar a la juventud con cualquier grupo social, rol,
clase, organizaci6n o posicién en la sociedad. La juventud es una etapa psicoldgi-
ca; y aquellos que estdn en ella no necesariamente se unen con grupos que se
identifican ni comparten una posicién social comtin. Por ejemplo, no todos los
estudiantes estin en esta etapa de vida: algunos estudiantes son adolescentes psi-
coldgicos, mientras que otros son adultos jovenes esencialmente aprendices de la
sociedad existente. Tampoco puede identificarse la experiencia de la juventud
como una etapa de vida con cualquier otra clase, nacién o agrupaci6n social. La
riqueza y la educacién pueden proporcionar libertad de las necesidades econémi-
cas y un estimulo intelectual que puede subrayar y promover las transformaciones
de la juventud. Pero existen hombres y mujeres pobres y sin educaci6n, desde
Abraham Lincoln hasta Malcolm X, que han tenido una juventud y otros, ricos
y educados, que han pasado directamente de la adolescencia a la vida adulta. Aun-
que es mis probable que la experiencia de la juventud suceda en los paises avan-
zados econémicamente, algunos de los elementos que facilitan la juventud tam-
bién existen en los paises menos avanzados, donde los temas y transformaciones
juveniles se expresan en diferentes idiomas culturales.

Tampoco deberfa identificarse a la juventud con el rechazo al statu quo, o es-
pecificamente con el radicalismo estudiantil. En realidad cualquiera que se haya
definido a si mismo més o menos definitivamente como un revolucionario o un
misntropo, ha ido mis alld de los ensayos de la juventud a un compromiso “adulto”
enfrentando a la sociedad. Para repetir: lo que caracteriza a la juventud no es el re-
chazo definitivo al “sistema” existente, sino la tensién ambivalente entre la rela-
cién individuo-sociedad. Este conflicto puede tomar la forma de grandes esfuer-
zos por autorreformas que brotan de la aceptacién del statu quo, unido a un
sentimiento de una propia inadecuacién. En la juventud la relacién entre el sery
la sociedad realmente es problemdtica, pero el rechazo de la sociedad existente no
es necesariamente una caracterfstica de la juventud.

La juventud obviamente no puede igualarse con cualquier rango de edad
particular. En la prictica la mayorfa de los jévenes estadounidenses que entran a
este periodo de vida oscilan entre las edades de 18 y 30 afios, pero constituyen una
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minoria de todo el rango de edad. La juventud como una etapa de desarrollo es
emergente; es un periodo “opcional”, no universal. $i partimos de los estudios de
Kohiberg del desarrollo del razonamiento moral posconvencional como un bur-
do indice la “incidencia” de la juventud, menos del 40 por ciento de los hombres
de clase media (con estudios educativos) y una proporcién mis pequefia de hom-
bres de clase trabajadora se han desarrollado mis ali4 del nivel convencional alre-
dedor de los 24 afios. Asf, los “jévenes” constituyen una minorfa en su grupo de
edad, pero aquellos que estin en esta etapa actualmente determinan en gran me-
dida la imagen piblica de su generaci6n. Los admiradores y los romanticos de la
Jjuventud tienden a identificarla con la virtud, la moralidad y la salud mental. Pero
hacerlo de esta manera es sobrepasar las posibilidades juveniles del vicio, la inmo-
ralidad y la psicopatologia. Cada momento de la vida humana, cada nivel del de-
sarrollo tiene sus vicios y debilidades caracteristicas y la juventud no es la excep-
cién. Por ejemplo, la juventud es una etapa donde las potencialidades para el
fanatismo y la obstinacién, para la accién imprudente en nombre de los mis altos
principios, para la autoabsorcién y para la arrogancia especial estin en auge. Lo
que es mis; el hecho de que Ia juventud es un periodo del cambio psicolégico
también significa inevitablemente que es un periodo de constante recapitulacién,
de volver a hacer y de reelaboracién del pasado. Esta reelaboracién se puede dar
muy raramente sin verdaderas regresiones, donde el pasado enterrado se reexpe-
rimenta como presente y uno espera ser incorporado en él. La mayoria de las
transformaciones juveniles ocurren a través de regresiones, breves o prolongadas,
las cuales, por muy benignamente que puedan resolverse, constituyen parte de la
psicopatologfa de la juventud. Las compulsiones especiales y los estados internos
de la juventud —la euforia de la omnipotencialidad y la disforia del alejamiento, la
hiperconciencia de la conciencia, la necesidad de constante movimiento y el terror
al estancamiento- pueden generar patologfas juveniles con una virulencia y obsti-
nacién especiales. En algtin sentido aquellos que se dan el lujo de tener una juven-
tud puede decirse que son “mis desarrollados” que aquellos que no tienen (o no
toman) esta oportunidad. Pero no deberia identificarse ningfin nivel del desarro-
llo o etapa de vida ni con la virtud ni con la salud.

Finalmente, la juventud no es lo mismo que la adopcién de causas, modas,
retéricas o posturas juveniles. Especialmente en una época como la nuestra, don-
de la conducta juvenil es vista por los adultos con una fascinacién ambivalente, las
posiciones de la juventud se convierten en parte del arsenal cultural. Asf se desarro-
llan los fenémenos seudojuventud —preadolescentes, adolescentes y adultos frus-
trados con méscaras de jévenes—, que adoptan maneras juveniles y disfrazan
(incluso ante ellos mismos) sus verdaderas inquietudes usando retéricas juveni-
les. Muchos de los adolescentes contemporineos, ya sea en edad de educacién
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media o superior, ven conveniente expresar sus conflictos con sus padres de una
forma seudojuvenil denunciando las injusticias, opresiones e hipocresfas del esta-
blishment. Y muchos adultos, incapaces de aceptar sus afos, pueden adoptar pos-
turas seudojuveniles para expresar los desajustes de su adultez.

El diferenciar entre “juventud real” y “seudojuventud” es una empresa enga-
fiosa, perspicaz ¢ ingrata, ya que, como hice hincapié al principio, el concepto de
juventud tal como se ha definido aqui es un tipo ideal, una abstraccién de la ex-
periencia concreta de muchos individuos diferentes. Lo que es mis, dada la sin-
gularidad del desarrollo humano y la persistencia durante la vida de remanentes
activos de los primeros niveles del desarrollo, conflictos y .etapas, nadie puede
decir que estd completamente “dentro” de una etapa determinada de la vida, en
todas las dreas de la conducta, y todas las veces. No se puede decir que algtin tema
sea “resuelto” finalmente; ninguno de los primeros conflictos se “supera” com-
pletamente. Cualquier persona real, aun cuando podamos considcrarla como un
“joven”, tendri también en su configuracién aspectos infantiles persistentes, algo
no superado de la adolescencia y algo de adultez precoz. Todo lo que podemos
decir es que, para algunos, los temas y niveles del desarrollo de la adolescencia
estan relativamente superados, micntras que las inquietudes de los adultos no han
adquirido una importancia completa todavia. Son tales personas a quienes podrfa
denominarse “jévenes”.

Implicaciones de la juventud

He esquematizado rasgos de una etapa de vida que creo caracteriza a un conjunto
de hombres y mujeres jévenes, todavia pequefio, pero en aumento. Este bosque-
jo, aunque presentado de manera dogmitica, es preliminar; indudablemente re-
querird de una revisién y correccién después de un estudio avanzado. Por lo
pronto, nos permitiremos asumir que, cualquiera que sean las limitaciones de
esta descripcion, el concepto de etapa posadolescente de la vida tiene algtin méri-
to. ¢Cuiles podrian ser las implicaciones de la aparicién de la juventud?

Para la mayoria de los estadounidenses las principales inquietudes que des-
pierta la juventud se refieren a la estabilidad social y la continuidad histérica. En
cada sociedad pasada y presente, incluyendo la nuestra, la gran mayoria de los
hombres y mujeres parecen ser, en términos de Kohlberg, “convencionales” en
cuanto a los juicios morales y, en términos de Perry, “dualistas” en sus perspectivas
intelectuales. Tales hombres y mujeres aceptan con poco cuestionamiento los
c6digos morales existentes de la comunidad, en tanto garantizan su perspectiva
cultural tradicional del mundo. Es discutible que tanto la continuidad cultural
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como la estabilidad social tradicionalmente han descansado en la convencionali-
dad moral y epistemolégica de la mayorifa de hombres y mujeres y sobre la segu-
ra transmisién de estas perspectivas tradicionales hacia la siguiente generacion.

Entonces, ¢qué significarfa que nuestra época en particular, estuviera produ-
ciendo millones de jévenes posrelativistas, no dualistas y posconvencionales?,
équé sucederfa si millones de hombres y mujeres jévenes se desarrollaran a tal
punto que “construyeran sus propias ideas”, acerca de la mayorfa de las cuestiones
filos6ficas, sociales, ideolégicas y de los valores, rechazando constantemente las
respuestas tradicionales y convencionales?, ¢no desafiarfan la estabilidad de sus
sociedades?

Hoy parece claro que la mayorfa de los jévenes son considerados por el orden
establecido, con el que finalmente no se han comprometido, como molestos o
negativos. En realidad muchos de los principales conflictos de la sociedad esta-
dounidense contemporinea surgen o los agravan aquellos que se encuentran en
esta etapa de vida. Un aspecto de la profunda polarizacién de nuestra sociedad
puede caracterizarse psicolégicamente como una pugna entre convencionales y
posconvencionales, entre aquellos que no han tenido juventud y aquellos que la
tienen. La respuesta de la mayorfa parece clara: tenemos todavia demasiados “j6-
venes” en nuestra sociedad. La juventud como una etapa del desarrollo deberia
eliminarse.

También es posible una respuesta mis moderada a las preguntas que he plan-
teado. Podriamos reconocer la importancia de tener pocos individuos posconven-
cionales (un ocasional Sécrates, Cristo, Luther o Gandhi que provean a la socie-
dad de ideas nuevas e inspiracién moral), pero no establecer un limite miximo
fijo en cuanto a la proporcién de posconvencionales, adultos con rasgos Jjuveniles
que nuestra sociedad pudiera tolerar. Si la estabilidad social requiere de la inercia
humana —esto es, de la aceptacién irreflexiva de la mayoria de las normas sociales,
culturales y politicas- tal vez desalentarfamos la “juventud como una etapa vida”
en cualquier minorfa, por selecta que ésta sea.

Una tercera respuesta, hacia la que yo me inclino me parece mis radical. El
argumento de la estabilidad social y la continuidad cultural se podrfa replicar sc-
fialando las grandes inestabilidades y amplias discontinuidades culturales que ca-
racterizan al mundo moderno. Se han perdido ya formas mis viejas de estabilidad
y continuidad en la era posindustrial. En la actuatidad simplemente es imposible
regresar a una época pasada donde la inercia masiva garantizaba la estabilidad so-
cial (si realmente existi6 dicha época). El pastel de la costumbre ya se desmoron6
hace mucho tiempo. La tinica esperanza es aprender a vivir sin ella.

En la bisqueda de alguna forma para lograrlo, podriamos volver al punto de
partida de ciertos aspectos del pensamiento socialista que ven nuevas formas
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posibles de organizacién social para los hombres y mujeres “mis desenvueltos”.
No deseo igualar mis perspectivas sobre el desarrollo con el socialismo revolu-
cionario o el anarquismo, mucho menos con la fe rousseauneana en la bondad
del hombre esencial. Pero si hay algo en las hipétesis de que las distintas condi-
ciones histéricas alteran la naturaleza del ciclo de vida, entonces los hombres con
distintas clases de desarrollo requeririn o serin capaces de vivir distintas clases
de instituciones sociales. Por un lado, esto significa simplemente que romper las
cadenas institucionales, como lo han presentado algunos pensadores socialistas y
anarquistas, no cambiard automdticamente la naturaleza del hombre, aunque pue-
de ser deseable en otros aspectos. “El hombre nuevo” no puede crearse por trans-
formaciones institucionales aisladas, aunque los cambios institucionales puedan a
la larga afectar las posibilidades del desarrollo continuo cambiando la matriz en la
que ocurre el desarrollo.

Pero por otro lado, los hombres y mujeres que han adquirido niveles elevados
del desarrollo pueden ser capaces de distintos tipos de asociaci6n y cooperacion
con otros a niveles inferiores. El relativismo, por ejemplo, produce no s6lo escep-
ticismo, sino también tolerancia sobre las perspectivas de otros y una probable
reduccién del fariseismo moralista. El adquirir la etapa de los principios indivi-
duales del desarrollo moral de ningtin modo previene al individuo de ajustarse a
un orden social justo, o incluso a aquello que obedece a leyes irracionales.

Las mujeres y hombres que son capaces de la mutualidad interpersonal no
son por esa razdn peores ciudadanos; al contrario, su capacidad de relacionarse
con otros como individuos tnicos, los puede hacer incluso mejores ciudadanos.
Los ejemplos podrian multiplicarse, pero el punto general es obvio: los niveles
mis altos de desarrollo, incluyendo la aparicién a gran escala de “nuevas” etapas
de la vida, pueden permitir nuevas formas de cooperacién humana y de organi-
zaci6n social.

Puede ser verdad que todas las sociedades antiguas se han construido sobre la
inercia acritica de la vasta mayorfa de los ciudadanos. Y esta inercia pudo haber
proporcionado el lastre psicolégico que conducia a la mayorfa de las revoluciones
a restablecer el antiguo régimen. Pero no parece que esta necesidad contintie
siendo siempre verdadera. Si las nuevas etapas del desarrollo estin surgiendo al
conducir a minorfas crecientes a posiciones mis auténomas frente a sus socieda-
des, el resultado no necesita ser la anarquia o el caos social. El resultado podria ser
en lugar de eso la posibilidad de nuevas formas de organizacién social, basadas
menos en la aceptacién irreflexiva del statu quo que sobre la lealtad pensada y au-
toconsciente y la cooperacién. Pero que estas nuevas formas puedan o no surgir
depende no solamente de los factores psicolégicos que he expuesto aqui, sino atin
mis, de condiciones politicas, sociales, econémicas e internacionales.
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El tema de nuestro trabajo en este volumen es acerca de “las
Culturas Juveniles”; el objetivo, explicarlas como fenémeno y
analizar su aparicién en el periodo de la posguerra. Desde luego,
el tema ha sido tratado de manera muy amplia: principalmente
en los medios de comunicacién masiva. Sin embargo, muchas
encuestas y anilisis han generado mds bien ampliar la confusién
y han extendido mitos alrededor del tema. Al tratar esto sélo en
sus caracteristicas espectaculares, las encuestas se han convertido
en parte del propio fenémeno que tratamos de explicar. Por lo
tanto, primero debemos despejar el terreno, ir mds alli de los
mitos y explicaciones que oscurecen el problema, en vez de acla-
rarlo. Debemos construir el tema primero, destruyendo ciertos
conceptos que el dia de hoy se creen adecuados en la definicién
del problema. Estos ejercicios de penetrar por debajo de una
construccién popular deben hacerse necesariamente con mucho
cuidado, desacreditemos el “meollo racional” junto con su so-
brepublicitada corteza.

No es ficil acceder al significado social y politico de “las
Culturas Juveniles”, a pesar de que su visibilidad ha sido consis-
tentemente alta. El término “juventud” aparecié como una cate-
gorfa emergente en la Gran Bretafia de la posguerra: una de las
mis apabullantes y visibles manifestaciones del cambio social en

*lomado de Stuart Hall y Tony Jefferson (eds.), Resistance through rituals.
Youth subeultures in post-war Britain, Londres, Routledge, 1993, pp. 9-57. Editado
por primera vez en 1975 en Working Papers in Cultural Studies, nam. 7/8, Harper

Collins Academic.
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este periodo. El término “Juventud” permitié un enfoque para los reportes oficta-
les, legislaciones e intervenciones oficiales. Significé un problema para los guar-
dianes morales de la sociedad (algo que “tenemos que resolver”). Pero por encima
de todo esto, la “Juventud” jugé un papel importante, como piedra angular en la
construccién de entendimiento, interpretacion y una casi explicacion acerca de
ese periodo. Como sugiri6 el estudio “La prensa popular y el cambio social” de la
Fundacién Rowntree:

La juventud fue, para ambos diarios (el Daily Express y el Daily Mirror) y qui-
74 para toda Ia prensa de ese tiempo, una metifora oculta pero poderosa para
el cambio social: cambié crucialmente la imagen comprimida de una socie-
dad, en términos de estilo de vida y valores bisicos, cambid, en modos calcu-
lados para molestar al marco politico oficial, pero no en formas calculados en
términos politicos..."

Serfa muy dificil sostener el argumento de que un fendmeno tan masivamen-
te presente como “la cultura juvenil”, que ocupa una posicién central en la histo-
ria y en la conciencia de ese periodo, fue una construccién pura'y llana de los
medios de comunicacién, sélo un fenémeno superficial. Sin embargo, Gramsci
nos advierte que “al estudiar cualquier estructura, es necesario distinguir los
movimientos orginicos (relativamente permanentes) de los llamados «coyuntu-
rales», y que aparecen como ocasionales, inmediatos, casi accidentales”. Debe-
mos ser capaces de “encontrar la correcta relacién entre lo que es orginico y lo
que es coyuntural”.2 La “forma fenoménica” de “la cultura juvenil” s6lo es un
punto de partida para el anilisis. No podemos soslayar dicho desarrollo (como
algunos “materialistas escépticos” de la vieja izquierda han hecho con respecto al
reciente debate en Marxism Today), ni tampoco debemos permitir que ellos lo
soslayen (como algunos “idealistas visionarios” de la nueva izquierda han hecho
algunas veces).

Algunas definiciones
Empezaremos con pocas definiciones. El término “Cultura Juvenil” nos lleva al

aspecto “cultural” de la juventud. La palabra “cultura” se entiende como el nivel
en que los grupos sociales desarrollan distintos patrones de vida y dan forma ex-

1A.C. Smith et al., Paper Voices, Chato and Windus, 1975.
2A. Gramsci, Selections from the Prision Notebooks, Lawrence and Wishart, 1971, p. 177.
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presiva a su experiencia de vida material y social. La cultura es la manera (forma)
en que los grupos “manejan” {a informacién en bruto de su existencia material y
social. “Debemos suponer que la informacién en bruto de la experiencia vital
estd en un polo, y todas las complejamente infinitas disciplinas y sistemas huma-
nos, articulados y desarticulados, formalizados en instituciones o dispersos de las
maneras menos formales, en la que «manejar, transmitir o deformar este material
en bruto, estin en otro polo”.? La “cultura” es la prictica que comprende u obje-
tiva la vida del grupo de una forma significativa. “En tanto los individuos expresen
su vida, eso serdn. Lo que son coincide por lo tanto con su produccién; con el qué
producen y cémo lo producen”.* La “cultura” de un grupo o clasc es su “modo de
vida” particular y distintivo, los significados, valores e ideas que se encarnaran en
instituciones, relaciones sociales, sistemas de creencias, convenciones y costum-
bres, en el uso de objetos y vida material. La cultura son las distintas formas en
que la organizacién material y social se expresan de si mismas. Una cultura inclu-
ye un “mapa de significado” que hace inteligibles las cosas a sus miembros. Estos
“mapas de significado” no sélo los tienen en la cabeza, sino que son objetivados
en patrones de organizacion y relacién social a través de individuos que se vuelven
“individuos sociales”. La cultura es la manera en que las relaciones de un grupo
se estructuran y se forman, aunque también es la manera en que se experimentan,
entienden e interpretan esas formas.

Un individuo social, que ha nacido dentro de un conjunto de instituciones y
relaciones, nace también dentro de una configuracién particular de significados,
que le dan acceso a, y le localizan dentro de “una cultura”. La “ley de la sociedad”
y “la ley de la cultura” (el ordenamiento simbdlico de la vida social) son uno y lo
mismo. Estas estructuras (de relacién social y de significado), moldean la conti-
nua existencia colectiva de grupos. Sin embargo, también limitan, modifican y
constrifien Ja manera en que viven y se reproducen los grupos en su existencia
social. De esta manera, hombres y mujeres se forman a través de la sociedad,
cultura e historia. De tal forma, que los patrones culturales existentes generan un
tipo de reserva histrica (un “campo de posibilidades” constituido con anteriori-
dad) que toman, transforman y desarrollan. Cada grupo hace algo respecto de sus
condiciones de inicio, y a través de este “hacer”, a través de esta prictica, se repro-
duce y transmite la cultura. Esta prictica, empero, s6lo toma lugar dentro de un
campo determinado de posibilidades y restricciones.® “Los hombres hacen su
propia historia, pero no la hacen como a ellos les place; no la hacen bajo circuns-

E.P. Thompson, “The Long Revolution”, New Left Review, 1960, nims. 9 y 10.

*K. Marx, The German Ideology, Lawrence y Wishart, 1970, p. 42.

Véase |.P Sartre, The Question of Method, Metheun, 1963; reimpreso en 1968 como Search for a
Method, Vintage Books.
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tancias que cllos escojan, sino bajo circunstancias con que se topan, que les son
dadas y transmitidas desde el pasado.™ La cultura por lo tanto, encarna la trayec-
toria de la vida del grupo a través de la historia: siempre bajo condiciones y con
“materiales en bruto” que no siempre pueden ser completamente de propia ma-
nufactura.

No cabe duda de que los grupos que existen dentro de una misma sociedad
y que comparten algunas de las mismas condiciones materiales e histéricas, tam-
bién asf lo entienden, hasta cierto punto comparten la “cultura” de los otros. Sin
embargo, en tanto que se valoran de manera desigual los diferentes grupos y cla-
ses en relacién de unos con otros, en términos de sus relaciones productivas, de
riqueza y poder, asf también las culturas son valoradas de manera diferente y los
ponen en oposicién, en relaciones de dominacién y subordinacién, a lo largo de
la escala del “poder cultural”. Las definiciones del mundo, los “mapas de signifi-
cado” que expresan la situacién de vida que dichos grupos mantienen del mono-
polio de poder en la sociedad, ordenan el mayor peso e influencia, ocultan la
mayor legitimidad. La tendencia del mundo es de clasificar y ordenar con térmi-
nos y a través de estructuras, muchas de las cuales expresan directamente el poder,
la posicién, la hegemonia de los intereses mds poderosos en dicha sociedad. De
tal manera que:

La clase que tiene Jos medios materiales de produccién asi como la manera de
cémo disponer de ellos, tiene control al mismo tiempo, de los medios men-
tales de produccién, de tal suerte que, hablando de manera general, las ideas
de aquellos que carecen de los medios de produccién mental estin sujetos a
los anteriores... En la medida en que rigen como clase y determinan la exten-
sién y compis de una época... lo hacen en su total rango, de ahi, entre otras
cosas, gobiernan como pensadores, productores de ideas y regulan la produc-
cibén y distribucién de las ideas de su tiempo: por lo tanto, las ideas son las
ideas que rigen una época.’

Esto no significa que sélo haya un conjunto de ideas o de formas culturales
en la sociedad: habrd mis de una tendencia en el trabajo dentro de las ideas do-
minantes de una sociedad. Los grupos o clases que no estin cerca del poder,
empero, encuentran maneras de expresarse y realizarse en una cultura, desde su
posicién y experiencia de subordinados. En la medida en que haya mis de un
grupo fundamental de clase en la sociedad (el capitalismo es en esencia el modo

‘K. Marx, “The Eighteenth Brumaire”, en Marx-Engels, Selected Works, vol. 1, Lawrence and Wis-
Hart, 1961, p. 225.
K. Marx, The German Ideology, op. cit., p. 64.
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de acercamiento, alrededor de la produccién, de dos clases fundamentales: capital
y trabajo), habrd mds de una configuracién principal en Jjuego en un momento
histérico particular. Sin embargo, las estructuras y significados que mis adecua-
damente reflejan la posicién e intereses de la clase mis poderosa (no importa cuan
compleja sea internamente), estard en relacién a todas las demis, como un orden
sociocultural. La cultura dominante se representa a sf misma como la tnica cul-
tura; se trata de definir y contener todas las otras culturas dentro de un rango
inclusivo. La propia visién del mundo, aunque con retos, seri la que predomine
como la cultura mds natural, mis comprehensiva y universal. Las otras configu-
raciones culturales no sélo se subordinan al orden dominante, sino que entran en
la lucha con ésta, buscando modificar, negociar, resistir e incluso derrocar su rei-
no (hegemonta). La lucha entre clases por la vida material y social siempre toma
la forma de peleas continuas sobre la distribucién del “poder cultural”. Aquf no-
sotros queremos hacer una distincién entre “cultura” e “ideologfa”. Las clases
dominante y subordinada tienen cada una su propia cultura. Pero cuando una
cultura gana terreno sobre la otra, y cuando la cultura subordinada se experimen-
ta a si misma en los términos prescritos por la cultura dominante, entonces la
cultura dominante se ha convertido en la base de una ideologfa dominante.

La cultura dominante en una sociedad compleja nunca tiene una estructura
homogénea: esti en capas que reflejan diferentes intereses dentro de la clase domi-
nante (por ejemplo, el punto de vista de un aristécrata contra el de un burgués) y
contiene diferentes rastros del pasado (v. gr. ideas religiosas dentro de una cultura
ampliamente secular), asf como elementos emergentes en el presente. Las culturas
subordinadas no sicmpre entrarin en conflicto con ésta. Tienen que coexistir por
largos periodos y negociar los espacios y vacios que hay, haciendo avances dentro
de la misma, haciendo una “madriguera dentro del madrigal”.® Sin embargo, ya
que la naturaleza de esta lucha por la cultura no puede ser reducida a una simple
oposicién, es crucial reemplazar la nocién de “cultura” con el concepto histérico
mis concreto de “culturas”: una redefinicién que haga mis claro el hecho de que
la cultura siempre estd en relacién directa de dominacién (y subordinacién) con
alguien mis, por lo que de cierto modo, es una lucha con otro. El término particu-
lar de “cultura”, sélo puede indicar en el sentido mds general y abstracto, la gran
configuracién cultural en juego de una sociedad en un momento histérico deter-
minado. De repente debemos movernos a las relaciones determinantes de domi-
nacién y subordinacion en las que estén estas configuraciones: a los procesos de
incorporacién y resistencia que definen la dialéctica cultural entre ambos; v, a las

*E.P. Thompson, “The Peculianitics of the English”, en R. Miliband y J. Saville (eds.), The Socialist
Register, Merlin Press, 1905.
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instituciones que transmiten y reproducen “la cultura” (por ejemplo, la cultura
dominante) en su forma dominante o “hegeménica”.

En las sociedades modernas, los grupos mis fundamentales son las clases
sociales, y las mayores configuraciones culturales estin de una manera fundamen-
tal aunque mediata de “culturas de clase”. Con respecto a estas configuraciones de
clase-cultura, las subculturas son subconjuntos (estructuras pequefias mejor loca-
lizadas y diferenciadas dentro de alguna de las grandes redes culturales). Primero,
debemos ver a las subculturas en términos de su relacién con las redes de clase-
cultura mayores de las que forman una parte distintiva. Cuando examinamos esta
relacién entre una subcultura y la “Cultura” de la que forma parte, llamamos a
esta tiltima cultura “paterna”. Esta no debe ser confundida con la relacién particular
entre la “juventud” con sus “padres”, de la que se hablard mis al rato. Lo que que-
remos decir es que una subcultura, aunque difiera en cosas importantes (en el
“enfoque de sus preocupaciones”, sus formas particulares y actividades) de la cul-
tura de la que deriva, también compartird algunas cosas en comun con la cultura
“paterna”. La cultura sub-bohemia del avant-garde que ha nacido de vez en cuando
en la ciudad moderna, es diferente de su cultura “paterna” (la cultura urbana de los
intelectuales de clase media) y, sin embargo, forma parte de ella (compartiendo con
ella una visién modernizadora, estindares de educacién, una posicién privilegiada
directa con la labor productiva, y asf sucesivamente). De la misma manera, la bés-
queda “del placer y la emocién” que algunos analistas han subrayado como una
caracteristica de la “subcultura delincuente de la pandilla” en la clase trabajadora,
también comparte algo bisico y fundamental con ésta. Las subculturas, por lo
tanto, deben ser relacionadas primero con las “culturas paternas” de las que son un
subconjunto; aunque las subculturas deben también ser analizadas en términos de
su relacién con la cultura dominante (la disposicién general del poder cultural en
una sociedad como un todo). Asf, debemos distinguir respetuosamente al “burdo”
delincuente de la subcultura-criminal dentro de la cultura de la clase trabajadora;
pero también diremos que, aunque difieran entre ellas, todas vienen en primera
instancia de una “cultura paterna de la clase trabajadora”: de ahi que todas ellas
son subculturas subordinadas, en relacién a una cultura de clase media o burgue-
sa dominante (creemos que esto nos lleva al llamado de Graham Murdock de un
anlisis mis “simétrico” de las subculturas).’

Las subculturas deben exhibir una forma y estructura suficientemente distin-
tivas para hacerlas diferentemente identificables de sus culturas “paternas”. Estas
deben ser enfocadas alrededor de ciertas actividades, valores, uso de ciertos arte-

9G. Murdock y Robin McCron, “Consciousness of Class and Consciousness of Generation”, en
Stuart Hall y Tony Jefferson (eds.), Working Papers in Cultural Studies, nims. 7/8, Harper Collins Aca-
demic, 1975.
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factos, espacios territoriales, etcétera, que las difercncic significativamente de
una cultura mis-amplia. Ya que son subconjuntos, debe haber cosas significati-
vas que las vinculen y articulen a su cultura “paterna”. Los famosos gemelos
Kray, por ejemplo, pertenecian a una “subcultura criminal” ampliamente dife-
renciada del este de Londres y a una vida “normal” de la cultura de Ia clase tra-
bajadora del extremo este de la ciudad (de la que la “subcultura criminal” ha sido
siempre una parte identificable). El comportamiento de los Kray en términos de
fraternidad criminal marca el ¢je diferenciador de la subcultura: el eje conector y
articulador de los Kray era la relacién con su madre, hogar y cantina local."

Las subculturas, por lo tanto, toman formas alrededor de actividades distinti-
vas y “preocupaciones” de cada grupo; pucden estar unidas de manera amplia o
estrecha. Algunas culturas son apenas hebras definidas o “medios” dentro de
una cultura paterna: no poseen un “mundo” distintivo propio. Otras desarro-
llan una identidad y estructura clara y coherente. En este texto, lidiaremos sélo
con subculturas (arrastradas de una “cultura paterna” de clase media o trabajado-
ra) que tienen limites razonablemente estrechos, formas distintas, que forman
una unidad alrededor de ciertas actividades, preocupaciones propias y espacios
territoriales. Cuando estos grupos estrechamente definidos han sido distinguidos
por edad y generacién, los llamamos “subculturas de la juventud”.

Las “subculturas de la juventud” se forman en el terreno de la vida cultural y
social. Algunas de estas subculturas ticnen rasgos persistentes y regulares de la
clase~cultura “paterna” la tristemente célebre “cultura de la delincuencia” del jo-
ven adolescente de la clase trabajadora, por ¢jemplo. Aunque algunas subculturas
aparecen sélo cn momentos histéricos especificos; se convierten en visibles, son
identificadas y etiquetadas (ambas por si mismas o por otras): llaman Ja atencién
ptiblica por un tiempo, luego se pierden, desaparecen o se vuelven tan difusas que
pierden lo que las distinguia, esto es ¢l dltimo tipo de formacién subcultural, la
que nos concierne principalmente aqui. La manera particular de destino, estilo,
preocupaciones, medio, etcétera, de los teddy boy, mods, roqueros, y los skin heads
los apartd, como agrupaciones distintivas, de los amplios patrones de la cultura de
la clase trabajadora como un todo y, también de los mis difusos patrones exhibi-
dos por los chicos de la clase trabajadora “ordinaria” (y en una extensién mis li-
mitada, chicas). Sin embargo, a pesar de estas diferencias, es importante enfatizar
que como subculturas existen dentro de, y cocxisten con, una cultura més inclu-
siva de la clase de la que provienen. Los miembros de una subcultura pueden
caminar, hablar, actuar, verse “diferentes” de sus padres y de algunos de sus iguales,

"YJ. Pearson, The Profession of Violence, Panther, 1973; y D. Hebdige, “Aspects of Style in the Deviant
Sub-cultures of the 1980’s”, Unpublished MA Thesis, CCCS, Birmingham University, 1974. Disponible
como CCCS Stencilled Papers, nims. 20, 21, 24 y 25.
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pero pertenecen a las mismas familias, van a las mismas escuelas, trabajan en los
mismos lugares, viven en las mismas “calles malas” como sus pares y padres. En
determinados puntos de vista importantes, comparten las mismas posiciones {en
relacién a la cultura dominante), las mismas experiencias fundamentales y deter-
minantes, como la cultura “paterna” de la que derivan. A través del vestido, las
actividades, los pasatiempos del estilo de vida, ellos proyectan una respuesta cul-
tural diferente o “solucién” a los problemas a que se enfrentan debido a su posi-
cién y experiencias de clase material y social. Aunque sean miembro de una
subcultura, eso no los protege de una matriz determinante de experiencias y con-
diciones que forman la vida de su clase como un todo. También experimentan y
responden a la misma problemdtica bisica que otros miembros de su clase, que
no son tan distintos en un sentido “subcultural”. En relacién a la cultura domi-
nante, especificamente, su progreso cultural permanece como otros elementos en
la cultura de su clase (subordinados y subordinantes).

En las siguientes lineas intentaremos mostrar el porqué esta doble articula-
cién de la subcultura juvenil es necesaria para establecer un anilisis: primero, a su
cultura “paterna” (por ejemplo, la cultura de la clase trabajadora); segundo, a la
cultura dominante. Cualquier intento por relacionar las subculturas a la “forma-
cién sociocultural como un todo” puede valerse de su unidad compleja por medio
de estas diferenciaciones necesarias.

La “Cultura Juvenil”, en singular y con mayiisculas, es el término que usare-
mos en nuestro anilisis, aunque s6lo pueda ser usado en un sentido descriptivo.
Desde luego, es justamente el término mds usado a nivel popular y periodistico;
es la manera mis sensata de llamar al “fenémeno de la juventud” en el periodo de
la posguerra. Aparentemente es un punto de inicio simplista, un concepto senci-
llo. De hecho, presupone relaciones ya extremadamente complejas, ya que lo que
disfraza y reprime (las diferencias entre los distintos estratos de la juventud, el
principio de clase de las culturas juveniles, la relacién de “Cultura Juvenil” a la
cultura paterna y a la cultura dominante, etcétera), es mis significativo que lo que
revela. El término se basa en lo que le ocurrié a la “juventud” en este periodo
radical y cualitativamente diferente de cualquier cosa que hubiera ocurrido hasta
entonces. También destaca las cosas que le sucedieron a la juventud en este perio-
do y que fueron mds significativas para los diferentes grupos juveniles, o las dife-
rencias en la composicién de su clase social. El término sustenta determinadas
interpretaciones ideolégicas (por ejemplo, que la edad y la generacién importan
mucho, aunquc la cultura juvenil fuera “incipientemente sin clases”) aunque,
esta “juventud” se haya convertido en una clase por si misma, de tal manera que
la “Cultura Juvenil” sc identifica exclusivamente con su mayor aspecto fenome-
nolégico (su musica, cstilos, uso de su tiempo libre). Al compromiso de la juven-
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tud de la posguerra en actividades culturales distintivas, se le relacioné estrecha-
mente la expansién de las industrias del esparcimiento y de la moda dirigida al
“mercado adolescente”. Pero el término “Cultura Juvenil” se confunde e identi-
fica con dos aspectos, micntras que lo que se necesita es un panorama detallado
de cémo los grupos juveniles se alimentaban y se apropiaban de las cosas que
provenian del mercado y cémo a su vez el mercado traté de expropiar e incorpo-
rar los objetos producidos por las subculturas: en otras palabras, la dialéctica entre
la juventud y la industria del mercado joven. El término “Cultura Juvenil” des-
cribe la situacién del joven casi exclusivamente en términos de manipulacién
comercial y publicitaria, asi como la explotacién del joven. Como un concepto,
ticne poco o ningtn poder explicativo. Debemos tratar de ir detris de este fené-
meno de mercado, a sus mis profundas rafces sociales, econémicas y culturales.
En resumen, nuestro objetivo es destronar o deconstruir el término “Cultura
Juvenil” en favor de un conjunto més complejo de categorfas."

Primero debemos tratar de reemplazar el concepto “Cultura Juvenil” con él
mis estructural concepto de “subcultura”. Después debemos reconstruir las “sub-
culturas” en términos de su relacién, primero ante las subculturas “paternas”, y a
través de esto, a la cultura dominante, o mejor atin a la lucha entre cultura domi-
nante y culturas subordinadas. Al tratar de establecer estos niveles intermedios en
lugar de la inmediata idea “totalizadora” ante el cultura juvenil, tratamos de demos-
trar cémo las subculturas juveniles estin involucradas con relaciones de clase, con
la divisién del trabajo y con las relaciones productivas de la sociedad, sin destruir
lo que es especifico en su contenido y posicién.

Hay que tomar en cuenta que ¢l tema tratado aqui esti relacionado s6lo con
aquellas secciones de la juventud de la clase trabajadora o de la clase media que
responden a su situacién con una forma cultural distintiva. Esto no debe ser con-
fundido con ningtin otro intento por delinear la posicién histérica y social de la
Juventud de la clase trabajadora, como un todo dentro de un periodo. La gran
mayorfa de la juventud de la clase trabajadora nunca se cifie, ni es del todo cohe-
rente con una subcultura. Los individuos pueden durante su vida profesional,
moverse intermitentemente de un lado para otro, incluso dentro de muchas sub-
culturas. La relacién que tienen con las subculturas existentes puede ser pasajera
permanente, marginal o central. Las subculturas son importantes aqui y la res-
puesta de la juventud toma una forma peculiarmente tangible. Sin embargo, en la
historia de la posguerra en las clases, esto puede resultar menos significativo de lo
que muchos jévenes hacen la mayorfa del tiempo. La relacién entre ¢l “dfa a dia”

"J. Clarke, “Style”, en Stuart Hall y Tony Jefferson (eds.), Working Papers in Cultural Studics, ntms.
7/8, Harper Collins Academic, 1975.
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y la “vida subcultural” de diferentes sectores de la juventud es una cuestién im-
portante dentro de su propio derecho, y no debe ser subsumido bajo el més limi-
tado tema del que hablamos. Como Howard Parker nos recuerda, hasta los mis
“existentes infractores” de las subculturas delincuentes se preocuparin ocasional-
mente del comportamiento legal o delictivo.”? Para la mayorfa, la escuela y el tra-
bajo son estructuralmente significativos (incluso a nivel de conciencia) asf como el
estilo de la musica.”® Como Paul Corrigan comentd elocuentemente, muchos
jovenes de la clase trabajadora se preocupan la mayorfa del tiempo, de la mis
grande ocupacion de todas: la “dialéctica de no hacer nada”."*

Juventud: la metafora del cambio social

En esta seccién proponemos pasar de los aspectos mds fenomenoldgicos de la
subcultura juvenil a definiciones mis profundas, en tres niveles. Primero, nos
topamos con el aspecto mis inmediato: la novedad cualitativa de la Cultura Juve-
nil; luego, con los aspectos mds visibles del cambio social que fueron responsables
de que emergiera; y finalmente, echamos un vistazo a un mds amplio debate sobre
la importancia de la Cultura Juvenil, aunque fuera un apéndice subsidiario.

Ya hemos hablado de que un elemento importante del concepto “Cultura
Juvenil”, fue su novedad en la posguerra. Pero las siguientes citas de Roberts nos
recuerdan ser cautos en este sentido; pues esto puede ser lefdo en casi cualquicr
referencia a la formacién cultural de la juventud de la posguerra, aunque de hecho
lo que describe es una juventud Edwardiana de “barrio bajo™

Los grupos de jévenes que se reunian al final de las calles mis pobres en las
tardes, se ganaron la condena de todos los ciudadanos respetables. Fueron
condenados cada verano por jueces y acosados por la policia. A finales del
siglo XIX el “Escabullidor del Norte” y su “chica” alcanzaron gran notoriedad
como la de cualquier pandilla en tiempos modernos. El tenia su propia ma-
nera de vestir: camisa de sindicato, pantalones de pata de elefante, cinturén
grueso de cuero gravado con disefios elaborados, una hebilla de acero y zue-
cos de acero. Su novia llevaba normalmente unos zuecos, un chal y una falda
con rallas verticales.

"?H.]. Parker, View from the Boys, David and Charles, 1974.

BG. Murdock y R. McCron, op. it.

YR, Corrigan, “Doing Nothing”, en Stuart Hall & Tony Jefferson (eds.), Working Papers in Cultural
Studies, ntms. 7/8, Harper Collins Academic, 1975.

¥R, Roberts, The Classic Slum, Manchester University Press, 1971, p. 123.
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Para cualquier anélisis de fenémenos contemporineos es vital pensar hist6-
ricamente: muchos de los defectos en las “dreas juveniles” se deben, en parte al
menos, 2 la ausencia o enfoque de las dimensiones histéricas. En el drea especi-
fica de la “Cultura Juvenil” esta miopia histérica es quizd la que mis se da, pues
algunos estudios histéricos, especificamente al comparar la situacion de la juven-
tud de la posguerra con su situacidn en periodos anteriores como si todavia
existieran (desde luego hay un interés creciente en la historia social infantil y
Jjuvenil, asf como sobre el tiempo libre y la escuela, influidas por una perspecti-
va social histérica. Un préximo libro de Phil Cohen y David Robbins acerca de
la subcultura tendri un marco comparativo e histdrico fuerte.). La cita de Ro-
berts apunta claramente a la amenaza histérica de la continuidad, la cual no al-
Canzamos a ver.

Por otro lado, hay también bastante evidencia que sugiere que hubo nuevos
rasgos propios en la década de 1950 que nos deberfa hacer cautelosos de los erro-
res contrarios: la tendencia a adoptar una visién histdrica estitica o circular y, por
lo tanto, robarle al periodo de la posguerra su especificidad historica. El significa-
do de la cantidad de cambios estructurales y sociales visibles del periodo de la
posguerra, se juzgaba diferente por comentaristas y analistas de aquella época; sin
embargo, en muchos cilculos, la emergente “Cultura Juvenil” figuraba promi-
nentemente. De acuerdo con el énfasis, fue un producto de estos cambios, su
sinopsis 0, mis siniestramente, un portento de cambios futuros. Aunque cual-
quiera que fuera el énfasis o aspecto de la Cultura Juvenil, era relacionada princi-
palmente de cémo fueron interpretados estos cambios.

Una importante serie de transformaciones interrelacionadas giraban en
torno 2 la “prosperidad”, la importancia incrementada del mercado y el consu-
mo ¥, el crecimiento de la industria del esparcimiento orientado a la juventud.
El producto mis distintivo de estos cambios fue la llegada del “adolescente
consumista” de Mark Abrams; relativamente hablando, Abrams veia en el
“adolescente” a los principales beneficiarios de la nueva prosperidad: “...com-
parado con 1938, sus ganancias reales (por ejemplo, teniendo en cuenta la
caida del valor monetario) se incrementaron en 50 por ciento (que es el doble
la taza de expansién para adultos), y su gasto discrecional haya probablemente
crecido un 100 por ciento.”!®

Tan sélo fue un pequenio paso de este punto al punto en el que los hibitos de
consumo colectivo de los adolescentes constitufan “un gasto adolescente distinti-
vo para unos fines adolescentes distintivos en un mudo adolescente distintivo”;"”

M. Abrams, The Teenage Consumer, London Press Exchange Ltd., 1959, p. 9.
"bidem, p. 10.
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en otras palabras, la base econémica tnica, de una cultura juvenil autocontenida
y autogenerada.

El segundo nexo de los cambios que debemos estar prestos a identificar en
la Cultura Juvenil, como una infortunada secuela, fueron aquellos que rodea-
ban la llegada de loa medios de comunicacién masiva, el entretenimiento masivo,
el arte y la cultura masiva.

Junto con esta nocién estaba la idea de que cada vez mis gente estaba siendo
sometida (y la pasividad implicita no era accidente), a procesos cada vez mis
uniformes de cultura. Este fue el resultado de la expansién del consumo masivo,
junto con el “el derecho politico al voto” de las masas y (por encima de todo), el
crecimiento en la comunicacién masiva. La expansién de este tipo de comunica-
cién fue identificada con el crecimiento de la prensa, la radio, la televisién, pu-
blicidad masiva (sin contar computadoras, television por cable y videojuegos,
bancos de datos, almacenamiento y recuperacién de la informacidn, etcétera, los
“usos” comerciales y de directivo que provefan la infraestructura real de la revo-
lucién en las comunicaciones). Para aquellos que interpretan los cambios socia-
les desde un marco que fue llamado “tesis de la sociedad de masas”, el nacimien-
to de la televisién comercial en Gran Bretafia a mediados de la década de 1950
fue un verdadero hito.

A la Cultura Juvenil se le vincula con un conjunto de cambios en dos senti-
dos: el primero y mis simple, la creacién de una verdadera cultura de masas, que
significé la llegada de los medios de “imitacién” y “manipulacién” a nivel nacio-
nal. La noci6n de esta Cultura Juvenil fue el resultado de esta imitacién mecénica
por parte de los adolescentes, fomentada por la astucia y los intereses comerciales
“manipuladores”, esto es capturado indeleblemente por la siguiente cita de Paul
Johson, probablemente el comentarista menos perceptivo de la juventud, en un
campo distintivo de esta mediocridad infinita:

Ambos canales de television pasan programas en las que los registros popula-
res se enfocan y juzgan a los adolescentes. Mientras suena la miisica, las ci-
maras permanecen salvajemente sobre las caras de la audiencia. Cémo es re-
velado el abismo infinito de la vacuidad. Caras grandes, hinchadas por dulces
baratos embadurnados con maquillaje de tienda departamental, bocas abiertas
y combadas y ojos vidriosos, las manos haciendo percusién sin sentido al
ritmo de la mdsica, zapatos de tacon, las prendas de algodén estereotipadas y
a la moda: aqui tenemos, aparentemente, un retrato colectivo de una genera-
cién esclavizada por la maquinaria comercial."®

P, Johnson, “The Menace of Beatlism”, New Statesman, 28 dc febrero de 1964.
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En segundo lugar, y de manera mds sofisticada, algunos aspectos de la Cul-
tura Juvenil eran vistos, portentosamente, cOmo represcntantes de los peores
efectos de la nueva “cultura de masas™: la tendencia a “relajar la energfa” de la
resistencia y accién de la clase trabajadora. Hoggart, en muchos sentidos nuestro
mis sensible cronista de los matices de experiencias de la cultura de la clase tra-
bajadora, debe ser incluido dentro de ellos; ya que su retrato de “chicos de roco-
la... que pasan el tiempo en cafeterfas apenas iluminadas escuchando una miqui-
na de discos”," podria también (al no ser concreto y describir cualidades de
“sentido”) haber pasado por uno de esos nuevos “escritores” que €l analiza tan
concienzudamente: “El hedonista y al mismo tiempo barbaro pasivo que va en un
autobtis de cincuenta caballos de fuerza de tres centavos, a ver una pelicula de
cinco millones de délares, por tan s6lo otro pocos centavos, no €s una simple
contradiccién: es todo un portento.”™

El tercer conjunto de cambios que se decfa producian una Cultura Juvenil,
cualitativamente distinta, cambi6 en un vacfo la experiencia social precipitada por
la guerra. Generalmente el argumento que se sostiene sobre los efectos negativos
de la guerra en los nifios nacidos durante aquel periodo (padres ausentes, evacua-
cién y otros trastornos en la vida normal familiar, asf como la constante violencia),
es que ésta fue responsable de la nueva delincuencia juvenil de los afios cincuen-
ta, tipificada por los Téds, que fueron vistos como los precursores de una mayor
tendencia hacia la violencia en la Cultura Juvenil. Fyvel, por ejemplo, no se res-
tringe a la explicacién de la “guerra”, sin embargo ve a los Teddy Boys como “chi-
cos de una era de violencia, nacidos durante la guerra...”;?! mientras que Nuttal,
simplemente identifica el Gnico factor, la caida de la primera bomba atémica
como la responsable de la diferencia cualitativa entre las generaciones de la pre-

guerra 'y posguerra:

Justo... en el punto en que fueron lanzadas las bombas sobre Hiroshima y
Nagasaki, las generaciones quedaron divididas de manera crucial... la gente
que nunca alcanz6 la pubertad... era incapaz de concebir una vida sin futu-
ro... la llamada “brecha generacional” comenz6 luego, y ha crecido desde

entonces.?

El cuarto conjunto de cambios dio un importante contexto para que “emer-
giera” la Cultura Juvenil en relacién a la esfera de la educacién. Esta interpretacion

R, Hoggart, The Uses of Literacy Pelican, 1958, p. 247.

2Ibidem, p. 250. _
#TR. Fyvel, The Insecure Offenders, Chatto & Windus, 1963, prefacio.
2] Nuttall, Bomb Culture, Paladin, 1970, p. 20.
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enfatizé dos desarrollos por encima de todo: “educacién secundaria para to-
dos” en escuelas especificas para cada edad. Y la extensién masiva de la educa-
ci6n superior. Muchas cosas fueron citadas para proveer un impulso: la Leyde
Educacién de 1944, que instituy6 la divisién para todos entre la primaria y la
secundaria y la expansién de “la piscina de talentos”, ambas consecuencia de
este salto en la reorganizacién durante la posguerra; la ideologfa de la merito-
cracia de {a movilidad social, principalmente, a través del sistema de educacién;
los intentos por hacer una correlacién positiva entre la tasa de crecimiento
econdémico del pafs y el mayor néimero de personal calificado; la demanda en
la economfa de técnicos y tecnélogos. Aunque para nuestro propésito, el efec-
to fue singular: el niimero que se incrementa de jévenes que pasan una parte
de su juventud en instituciones especificas para su edad de los once afios en
adelante (situaci6n diferente al periodo de a preguerra, cuando casi la mitad de
los jévenes mayores de once afios recibfa educacién “secundaria” en una escue-
la elemental para todas las edades) fue vista, por algunos cronistas, como la
creacion de las condiciones previas para que emergiera especificamente la “so-
ciedad adolescente”. Coleman explicé el punto més claramente con el argu-
mento del joven estadounidense de preparatoria: “...es «sacado» del resto de la
sociedad, forzado desde adentro hacia el grupo de su propia edad. Con sus
compafieros, constituye pequefias sociedades, donde su mds importante inte-
raccién es dentro de sf mismo, y sélo mantiene algunos hilos conectores con
la sociedad adulta del exterior.”

Por iltimo, pero no menos importante, la llegada de un amplio rango de es-
tilos distintivos en la ropa y en la miisica rock fortalecié cualquier duda que al-
guien hubiera tenido acerca de una “dnica” generacién de jévenes. Aqui, como en
cualquier lugar, los elementos especificos de estilo y miisica, en términos de
quién se vestfa de qué manera, y qué tipo de misica escuchaba cada quién, y por
qué, fueron pasados por alto de cara a una nueva invasién de estilos: la imagen
proyectada semanalmente en los nuevos shows de televisién “adolescente” como
“todo el ambiente en movimiento”. Dependiendo como se vea esta explosion de
cultura “pop”, incluso los barbaros estaban castigados sin salir de casa, o el regre-
so de los rebeldes hippies a casa. De nuevo, Jeff Nuttal nos da un ejemplo extra-
vagante e indulgente:

Los teddy boys esperaban la llegada de Elvis Presley. Todos alrededor del mun-
do con menos de veinte afios lo esperaban. El fue el gran vendedor de lo
masivo del movimiento en cadera... él fue un dios masculino con la insolen-

PA. Coleman, The Adolescent Society, Free Press, Glencoe, 1961, p. 3.
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cia de un personaje ascsino de Genet... Principalmente usé su sexualidad sin
tapujos y abrié el camino en ese sentido. .. Los disturbios por causa de Presley
fueron las primeras manifestaciones espontineas de la comunidad de las nue-
vas sensibilidades...?

Estas explicaciones de la aparicién de una Cultura Juvenil salieron de un
largo debate sobre la naturaleza total del cambio social de la posguerra. Las pala-
bras clave en este debate fueron desde luego “prosperidad”, “consenso” y “abur-
gucsamiento”. Por prosperidad se habla esencialmente de la explosion en el gasto
de consumo de la clase trabajadora (aunque implique la propuesta, poco sosteni-
ble, de que la clase trabajadora no sélo ticne mis que gastar, sino que estaban rela-
tivamente mejor fuera de esto). Por consenso se entiende la aceptacién de ambos
partidos politicos, y la mayorfa del electorado, de todas las medidas {economia
mixta, mejores ingresos, la “red de seguridad” de estado de bienestar), que fueron
tomadas después de 1945 junto con la gente de todas las clases, sobre la base de un
sistema de participacién comtin en el sistema. Esto implica el desarrollo del su-
puesto sobre un amplio consenso de puntos de vista en todos los asuntos de im-
portancia, incluyendo a toda