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Introduccion

L A MODERNIZACION y los deseos de modernizarse son dos ras-
gos caracteristicos del escenario social mexicejno desde hace
tiempo. Recientemente se acentuaron como visién de futuro para
orientar la salida a la crisis que vivié el pais en los afios ochenta.

Después de un periodo recesivo, en el decenio pasado, el régi-
men politico comenzé a insistir en la necesidad de instaurar un
modelo de desarrollo basado en la apertura comercial para que la
economia volviera a crecer. La competencia internacional estimu-
larfa la transformacion del sistema productivo por via de la innova-
cién tecnoldgica, la informética, la aplicacién del conocimiento y
la instauracion de nuevos procesos de trabajo. La existencia de una
mano de obra abundante y barata se consideraba como una venta-
jarelativa para atraer a inversionistas externos que auxiliaran en la
creacién de empleo. Al mismo tiempo, se reconocian como contra-
diccion fundamental para la viabilidad del modelo los bajos nive-
les escolares de la poblacién activa (Muifioz y Sudrez, 1994), los
cuales tendrian que superarse para satisfacer nuevas reglas en el
mercado laboral y condiciones sociales de mayor equidad.

Para tal efecto, era indispensable redefinir la politica y el dis-
curso en materia educativa, ya que sus resultados habian dafiado
al sistema educativo, devaluado el prestigio de las instituciones y
desestimulado a la poblacién para continuar escolarizdndose. El
gobierno y los grupos de interés e influencia se dieron cuenta de
que un modelo de desarrollo modernizador transnacionalizado,
como el que se deseaba y comenzaba a implantarse, debia recupe-

(91
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rar y dinamizar al sistema escolar, para lo cual era indispensable
resolver sus problemas histéricos: disminuir el rezago, ampliar la
cobertura y elevar la calidad, entre otros.

Con el régimen politico que inici6 en 1988, 1a sociedad mexica-
na se embarcaba en la opcién de internacionalizarse a escala mun-
dial y regional. El montaje del cuadro perfilaba dindmicas sociales,
incertidumbres, formas de vida, practicas culturales y cambios en
la estructura ocupacional no del todo conocidos, particularmente
en su légica de operacidn y distribucién en la geografia nacional.

Se esperaba que las transformaciones en la economia y el mer-
cado laboral constituirian una presidn para que el sistema educa-
tivo se vinculara de manera mds eficiente al aparato productivo, a
lo que coadyuvarfa un cambio en la ténica de la accién y el discur-
so politicos para refrendar, renovar y propiciar expectativas de
progreso colectivo e individual con base en la educacion formal
obtenida.

En consecuencia, cobraba importancia conocer cudl serfa la
respuesta de la poblacién ante los problemas percibidos en el sis-
tema educativo y la educacién en €l impartida como instrumento
para el logro de distintos fines. De ahf que esta investigacion fue-
ra pensada para responder a una serie de cuestiones en el dmbito
valorativo acerca de la utilidad que la poblacién confiere a la edu-
cacion para satisfacer distintos propdsitos de mercado, como son
el participar en la actividad econémica, obtener empleo e ingresos.

Fueron varias preguntas las que guiaron el desarrollo de este
estudio. Entre ellas resaltarfan las siguientes: ;Cudles son los valo-
res educativos que profesan distintos grupos sociales? ; Hasta qué
punto la poblacion del pais percibe el deterioro del sistema educa-
tivo? ;Qué imagen transmite acerca de la utilidad y capacidad de
la educacién para obtener empleo e ingresos? ;Qué opiniones sus-
tenta el vinculo de la educacidén y el empleo en distintos contextos
del mercado de trabajo? ; Qué factores del proceso educativo alte-
ran la valoracién educativa y qué repercusiones tienen sobre su
evaluacién para fines de mercado? ;En qué grupos o sectores so-
ciales hay un mayor potencial de demanda al sistema educativo?
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Estas y otras cuestiones se resuelven en el transcurso de la
obra, que fue orientada por la idea de que la educacién y lo que de
ella se piensa constituyen un espacio en que confluyen ideologias,
valores y simbolos que son cruciales para estructurar y reestructu-
rar lo econémico, ordenar la diferenciacidn social y darle viabilidad
al sistema politico, particularmente después de un periodo de cri-
sis. En la educacion se contienen expectativas que dan impulso a
la accidn para el cambio.

La otra idea directriz es que en el mercado laboral confluyen
miiltiples dimensiones que intervienen en su operacién: demogra-
ficas, econémicas, normativas y también subjetivas;por cuanto a
la definicién de criterios discriminatorios en la selec;cién y ubica-
cién de la mano de obra. Se trata, entonces, de un dmbito en que se
manifiestan intereses y contradicciones a partir de las politicas que
intentan regularlo. En el mundo de las tensiones y conflictos que se
suscitan en el mercado, la educacién es un instrumento de lucha
cuya posesion representa un bien con el cual se obtienen otros.

De esta manera, lo que se vive y piensa acerca de la utilidad de
la educacion en el mercado pasa a formar parte de los significados
que las personas atribuyen a las politicas educativas de un régimen
y de su impacto real para combatir la desigualdad.

En suma, al captar y analizar lo que se piensa de la educacién
para fines del mercado se obtiene una figura de lo social que apun-
ta hacia los fraccionamientos valorativos de la poblacién frente al
sistema educativo, lo cual traduce expresiones sobre las condicio-
nes y oportunidades de progreso que percibe tener la sociedad.
Tales expresiones son datos a tener en cuenta para evaluar los lo-
gros de un régimen politico.

UNA APROXIMACION AL ESTUDIO DE LOS VALORES
En esta seccion se expone la postura analitica con la que se explo-

ran los valores. Se formula la contextualizacién del periodo de cri-
sis y sus efectos en lo valorativo. También, como parte del enfoque
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de este estudio de los valores, se discute como se adquieren, cam-
bian y ordenan. Finalmente, se enmarca la perspectiva que se
sigue para centrar el examen en los valores educativos.

Hay indicios claros de que durante el periodo de la crisis en
los afios ochenta hubo un aumento de la pobreza (Boltvinik, 1993)
y de la concentracion del ingreso (Cortés y Ruvalcaba, 1995) que
fueron de la mano con la aparicién de condiciones de vida familia-
res y personales cada vez mas adversas. En este periodo se descon-
tinuaron las tendencias seculares de crecimiento y progreso que
habia seguido la sociedad mexicana hasta 1982 durante el llamado
desarrollo estabilizador. Se alteraron estructuras, articulaciones y
procesos de la sociedad global que trastocaron los mecanismos
comunes a través de los cuales los grupos y las personas se sitiian
ante si mismos y ante la colectividad. Se abri6 paso a la “pérdida
de valores morales” (Alducin, 1991), que emergié como uno de
los més graves problemas nacionales desde entonces.

Por lo general, las rupturas o discontinuidades histéricas
afectan los principios en que se fundan las sociedades; el dete-
rioro, escasez o inversién de los valores en este tipo de contextos
se vincula a una pérdida de sentido de los fines sociales, a la fal-
ta de claridad en el rumbo que debe seguir la sociedad. Con esto,
se dificulta la bisqueda y encuentro de salidas a todo aquello que
debe dejarse atrds para fijar nuevas bases al ordenamiento social,
acuerdos nacionales y medios de cambio al tejido politico, que le
permitan propiciar el advenimiento de modelos de desarrollo que
brinden progreso.

Sin embargo, aunque parezca contradictorio, en medio de
una crisis la poblacién también genera actitudes para adaptarse
a las circunstancias, las familias llevan a cabo estrategias de sobre-
vivencia para darles mejor uso a los recursos que tienen y modifi-
car sus habitos de consumo (Garcia, 1995). Se trata de resistir los
embates econdmicos y para sortear los tiempos dificiles adquiere
importancia el esfuerzo propio, la flexibilidad y la competencia.
La profundidad e intensidad de la crisis (sentidas y tal vez perci-
bidas) también impulsan deseos de salir adelante, la esperanza de
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que las dificultades econdmicas sean transitorias y expectativas
de renovacién y cambio.

Asi, saber lo que piensan los habitantes de un pais después de
haber estado inmersos por afios en ajustes de la economia es cru-
cial para indicar cuédles son las posibilidades de transformacién y
gestar orientaciones éticas que impulsen el desarrollo. De ahi que
el estudio de los valores sea relevante en tanto que refieren a prin-
cipios bésicos mediante los cuales las personas denotan preferen-
cias, creencias, actitudes, representaciones y formas de relacion
con grupos, instituciones y toda aquella gama diversa de procesos
que ocurren en la sociedad.! ,

Los valores en una sociedad se transmiten histéricamente a
través de las generaciones. En este sentido, via la socializacidn, se
adquieren costumbres, tradiciones, motivaciones, pautas rectoras
de la conducta y modos de eleccién de las opciones de vida. No
obstante, cada generacién posee un perfil valorativo propio como
respuesta y para enfrentar sus circunstancias (v. gr. Lefiero, 1991)
en funcién de las prioridades, fines y objetivos que la sociedad va
marcdndose en cada punto de su evolucién.

En consecuencia, los valores no son algo dado: se modifican
y ordenan de manera diferente segin la clase, edad, sexo, escolari-
dad, lugar de residencia y la pertenencia a grupos étnicos, religio-
sos o politicos. En la medida en que divergen y se orientan a fines
alternos reflejan intereses y demandas distintas y, en tal virtud, ex-
presan las potencialidades de contflicto social. Cuando, por el con-
trario, son expresiones de las ideologias (v. gr. liberalismo, nacio-
nalismo revolucionario, modernidad), de los principios rectores
en que se funda la convivencia social o de los marcos de referen-
cia bésica en que se finca la existencia de una colectividad, los
valores compartidos demuestran capacidad de integracion, cohe-
sién e identidad sociales.

El andlisis de los valores, por tanto, da cuenta de c6mo se
constituye la vida social: un conjunto de circunstancias o eventos

'Sociolégicamente, el orden social y los valores que lo producen y sustentan son
indisociables (e.g., Touraine, 1995).
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en un punto de la historia a partir del cual se establecen condicio-
nes para reproducir el entramado social o dirigirse hacia nuevos
modos de estructuracién de la sociedad (v. gr. Cohen, 1989). De
esta forma, los valores, en tanto contienen principios que guian es-
fuerzos para la satisfaccién de necesidades, la consecucion de
objetos o fines, otorgan a las personas y grupos criterios de evalua-
cién para juzgar las metas sociales, los medios empleados para
alcanzarlas y los resultados del progreso. De la evaluacién se
derivan preferencias, compromisos y responsabilidades sociales,
cuyo entendimiento puede nutrir la conduccién poilitica.

En este estudio, el conocimiento de los valores se aborda des-
de la perspectiva de la educacién. Se espera con ello dar ejemplos
importantes de c6mo las personas evaluaron sus condiciones de
vida en un momento econémico, social y politicamente critico
como el que se vivio en 1989, enmarcado en un periodo de fuerte
recesion y ajuste estructural en el modelo de desarrollo.?

La educacién estd vinculada de manera estrecha a las nocio-
nes de modernidad, progreso secular y bienestar entre las genera-
ciones y en el curso de vida de las personas. Ella es portadora y
transmisora de valores que estimulan el cambio de la sociedad
y contribuyen a legitimar las condiciones sociales de existencia.
En esta medida auxilia a los miembros de una colectividad para
que encuentren respuestas a las cuestiones de su tiempo.

2Es muy importante tener presente a lo largo del estudio el momento al que se refiere
(1989) debido a que en la sociedad mexicana habia igualmente descontento y expectativas.
Por un lado, todavia se apreciaban con intensidad los efectos de la crisis, mientras que por
el otro, se abrfa a la sociedad un discurso sobre la modernizaci6n, auspiciado por el régimen
politico. En €l se esgrimiria la idea de que la internacionalizacién de la economia estimu-
larfa nuevos cauces de progreso y prosperidad. Para el sistema politico se trataba de ganar
un tiempo generando esperanzas que permitieran seguir resistiendo los males presentes a
cambio de un bienestar futuro indefinido; esto es, por promesas de mejorfa en las condicio-
nes de vida, que no habia la certeza de cumplir. Producir con tal discurso un contexto valo-
rativo que hiciera frente a la fragmentaci6n social que trajo la crisis. Asi, 1989 es un afio
donde se acumulan tensiones por las dificultades ocurridas en los ochenta en lo econémi-
co y politico, que dan un sentido del pasado inmediato en un presente de “célculos hist6-
ricos cargados de esperanzas o frustraciones”. Los dos afios previos a 1989 estdn socio-
l6gicamente caracterizados en Lopez Cdmara (1994). Para una discusiéon més amplia
sobre el significado de la modernizaci6n en el proyecto nacional de las élites dirigentes
véase Gilabert (1993).
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Por la via del conocimiento que aporta la educacién se estimula
la conciencia de la realidad social, una participacién responsable
y el ejercicio de los derechos ciudadanos. Asf, por intermedio de
la educacidn las personas entran en contacto con las mds diversas
esferas de la sociedad y con los valores que dan sentido a cada
ambito social en el que participan. En la esfera politica, por ejem-
plo, la sociedad tiene uno de los vasos comunicantes més directos
con el gobierno a través de los servicios educativos que éste im-
parte.’

En los valores adquiridos en la escuela y en el discurso edu-
cativo del régimen se encuentran los pilares fundamgentales en que
se sustenta la hegemonia politica. En dicho discur;% y en las poli-
ticas que en la materia lleva a cabo el gobierno, ademds, se confi-
gura la idea de que la educacién es un instrumento de desarrollo
y mejoria de las condiciones de vida. En ese punto, la educacion
queda vinculada a expectativas y fines sociales y personales y al
establecer tal puente se obtienen elementos para dictaminar lo
que se alcanza con la escolaridad recibida.

Por definicion, la educacién debe servir para conformar una
ética social acorde con los requerimientos del modelo de desarro-
llo, pero también debe tener fines practicos: proveer conocimien-
tos, habilidades, capacidades y habitos para el mundo del traba-
jo. La educacién de la escuela debe otorgar herramientas que les
permitan a las personas entrar a la actividad econémica, gjercer un
oficio, adecuarse a las condiciones y transformaciones del sistema
productivo, ubicarse en la organizacién de la empresa, etcétera.
En un sentido delimitado, la educacién es valorada por su utilidad
para conseguir trabajo o empleo y un ingreso al cual se vinculan
la movilidad social, pautas de consumo, una situacién de clase y
condiciones de bienestar.

‘ 3Nos referimos al contexto institucional de la educacién ptblica, desde el jardin de
nifios hasta las aulas universitarias, donde se develan y trasmiten los valores nacionales a
través de la trama educativa. Pero también al contacto cotidiano de alumnos, maestros y
padres de familia en el que la realidad escolar es aprehendida y evaluada por sus actores
en cuanto a sus mecanismos, necesidades, posibilidades, deficiencias y resultados. Este
contacto permanente con la escuela, més o menos intenso, otorga elementos a la poblacién
para valorar y opinar sobre la politica educativa del gobierno.
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En la educacion se depositan, en parte, expectativas altruistas.
Asi, los valores en torno a la educacién se fundan, entonces, en lo
que las personas le atribuyen como capacidad para el logro de posi-
ciones sociales; en sus deseos de prosperidad. Por medio de la edu-
cacion se espera obtener una situacién de mercado con mejores
rendimientos en cuanto al empleo, ocupacién o trabajo que se rea-
liza y en cuanto a los ingresos que se perciben por ello. De ahi que
la evaluacién de su utilidad para fines de mercado represente una
de las formas mds relevantes para que la poblacién exprese los be-
neficios que obtiene a partir de las oportunidades que le brinda la
sociedad. La percepcién del éxito o fracaso de la educacién como
instrumento de mercado, asi, otorga elementos para enjuiciar los
resultados de las politicas educativa y econémica seguidas por el
gobierno.

Investigar los valores, en general o sobre un aspecto tan fun-
damental como es la educacidn, es bastante complejo. Estos estdn
sujetos a miiltiples determinaciones: confluye el tiempo histérico
por lo que hace a su transmisién, sustentacién y reproduccion, las
caracteristicas de los agentes, actores o personas que los interio-
rizan, el espacio y las distancias que establecen las jerarquias y
desigualdades en la sociedad y el medio familiar y politico, entre
otros. Por tanto, su estudio requiere de muy distintos acercamien-
tos disciplinarios, la movilizacién de conceptos y categorias muy
variados mediante una gama diversa de enfoques metodoldgicos
y técnicas para la construccion, captacién y tratamiento del dato
en niveles de andlisis macro y micro sociales.

En este sentido, la investigacién que llevamos a cabo tiene un
recorte particular y puede considerarse exploratoria. La informa-

cién de la que se dispone es transversal y el andlisis de cardcter -

empirico. Se pretende otorgar al dato sélo el alcance que tiene, pero
interpretarlo, contextualizarlo y sustantivarlo para ejemplificar su
significado. Los limites y posibilidades del anlisis estdn pensa-
dos para dar una visién complementaria, desde el campo percepti-
vo, al comportamiento de la relacién objetiva de la educacién y el
empleo en el mercado laboral durante la coyuntura de la recesién
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econdmica de los ochenta, que es el otro proyecto que se desarro-
lla como parte de un programa de investigacion mds amplio res-
pecto del tema (véase Sudrez, 1995).

METODOLOGIA

La Encuesta Nacional de Valores Educativos (ENAVE) fue levanta-
da por el Instituto Nacional de Estadistica, Geografia e Informati-
ca en respuesta al interés del gobierno iniciado en 1988 de conocer
lo que pensaban los mexicanos acerca de la educacion, toda vez
que habia sido una de las esferas de la politica social ﬂrofundamen'
te afectada durante el reajuste estructural de la economia aplicado
por el régimen de Miguel de la Madrid (1982-1988). Piiblicamen-
te se presentd un pequefo ensayo con frecuencias relativas de algu-
nas respuestas (Guevara, 1991). La encuesta quedé resguardada
hasta que la solicit6 el equipo del Programa de Educacion y Em-
pleo del Centro Regional de Investigaciones Multidisciplinarias
de la Universidad Nacional Auténoma de México. Después de de-
purar y ordenar la informacién, que representd un arduo trabajo,
en 1993 se inici6 la planeacion de una estrategia de andlisis que
ha dado como resultado este libro.

Este trabajo se basa en las respuestas en la ENAVE levantada en
diciembre de 1989 (véase el anexo al final). Se analizan, en gene-
ral, las opiniones respecto de la educacién y del sistema educati-
vo y en particular, en torno a la utilidad o valor que le atribuyen a
la escolaridad para lograr beneficios en el mercado laboral, en
particular. Las opiniones son reflejo de “lo que se piensa”, “lo que
se cree”; representan la disposicién mental que tiene un individuo
para responder de una determinada manera a objetos y situaciones
con las que se relaciona (Abramson, 1983; Lewis, 1991).

Las opiniones pueden estar fundadas en valores, creencias rela-
tivamente estables o en convicciones o circunstancias fortuitas a
través de las cuales se recogen o representan elementos de la reali-
dad social, vivencias, experiencias propias o compartidas. En este
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sentido, lo que se dice como respuesta a una pregunta o estimulo
estd circunscrito a una estructura de discurso, cuyo significado pue-
de configurarse por factores que van desde lo macro social hasta lo
individual, pasando por la esfera institucional. Asimismo, una opi-
nién puede expresar pautas culturales, contenidos sobre los que se
finca la ideologia de un Estado (en este caso en materia educativa),
normas, convenciones y tradiciones que se interiorizan por diferen-
tes vias, a través del proceso de socializacién y la transmisi6n entre
generaciones, que perduran en el tiempo y en la historia de los
pueblos. Pero también, una opinién puede estar influida y ser pro-
ducto de las relaciones interpersonales, la prictica cotidiana de
las personas y la recepcién de mensajes al momento de emitirla.

Asi, es bastante complejo el andlisis de las verbalizaciones
puestas en una opinion por lo que es necesario desbrozar su con-
tenido para atribuirle un significado, més todavia cuando se obtie-
nen de respuestas a preguntas cerradas de un cuestionario. Y, no
obstante, con todas las salvedades, como se ver4 en este estudio, la
ENAVE proporcioné informacion, hasta ahora tinica, para compren-
der y entender lo que la poblacion del pais pensaba, deseaba, ne-
cesitaba o rechazaba de la educacién en las circunstancias preva-
lecientes hacia el fin de los ochenta.*

Los trabajos en los que se dividi6 el anilisis de la encuesta
manejan dos poblaciones. El primero, se basa en los totales de los
entrevistados porque su propdsito es otorgarle al lector los resul-
tados de todas las dimensiones que se incluyeron en la encuesta.

4Pensamos que el estudio de opiniones expresadas en una encuesta ofrece resultados
de interés en tanto exista claridad acerca del tipo de datos que se manejan. En este punto de-
seamos advertir que el estudio de opiniones individuales lo tomamos como una especie
de gufa para captar aspectos que tienen vigencia en el debate de lo social. Buscamos hacer
un andlisis descriptivo de sus diferencias y en ocasiones ilustrar “el punto de vista” que ca-
racteriza a una determinada agrupacién social en el momento que se emite una opinién. Sin
olvidar que el andlisis refiere a agregados estadisticos de personas que comparten la misma
opinién, pensamos que el investigador puede interrogarse, en el caso de esta pesquisa, por
cuestiones mds de fondo sobre las condiciones y opciones del papel que juega la educacion
como ordenador de la actividad social. Por la naturaleza exploratoria de esta investigacién y
el cardcter de la informacién en que se basa, algunas premisas, postulados e hipotesis sus-
tanciales se encuentran explicados en el punto del analisis en que nos parecié pertinente
hacerlo. El lector que desee profundizar en los estilos de trabajo e interpretaciones que
posibilitan las encuestas puede remitirse, entre otros, al texto de Oliveira y Garcia (1986).
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En los tres siguientes, se estudi6 a los mayores de 16 afios que de-
clararon trabajar.

La condicién de actividad de las personas no fue establecida
con rigor mediante la aplicacién de preguntas apropiadas para de-
finir la participacion en el trabajo (horas, periodo de referencia,
recepcion de ingresos) como se hace en las encuestas especializa-
das en el empleo. Esta es una seria limitacién para nuestro objeto
de estudio que el lector interesado en estos temas deberd tener pre-
sente. De ésta se deriva otra, porque en la encuesta no se pregunto
por la ocupacién actual de quienes trabajaban ni por el monto de
las remuneraciones que recibian. Dicho de otro modo: a no ser €l
nivel de escolaridad, la encuesta no incluy6 algin indicador para
dividir y jerarquizar las posiciones actuales de los sectores que
conforman la muestra, lo cual constituye un serio obstdculo para
establecer las divergencias de opinién y caracterizar con mayor
precision a los grupos sociales. Para ilustrar las caracteristicas de
la poblacién encuestada, en el primer trabajo se recurri6 al origen
social, tratado a partir de la ocupacién del padre al momento en
que el entrevistado dejé de estudiar, que fue clasificada mediante
categorias y criterios definidos por las personas e instancias
encargadas de elaborar la encuesta.

Por otro lado, encontramos que no hubo estricto apego a las
técnicas de entrevista, por lo que hace a categorias de respuesta a
las preguntas que fueran escalables. Por este motivo, y por los
prop6sitos del estudio, se definieron dimensiones de la utilidad
atribuida a la educacién para diversos fines. Para cada dimensién
se construyeron indices que incluyen conjuntos de respuestas
(véase el anexo), aunque en ocasiones se usaron preguntas particu-
lares para formar las tablas de contingencia.

CONTENIDO DE LA OBRA

En esta obra tratamos de explorar a fondo la informacion de la
ENAVE para los propdsitos de la investigacion. Para comenzar, se
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decidi6 hacer una presentacion amplia de las respuestas de toda la
poblacién entrevistada. Se consideré adecuado que el lector tuvie-
ra un panorama de las dimensiones y secciones de la entrevista, que
se presenta en el primer texto. En éste se incluye una descripcion
de aquellas caracteristicas sociodemograficas de la muestra que se
preguntaron en la cédula de entrevista, lo mismo que de las opinio-
nes en torno a la educacidn, la escuela, el sistema educativo, los
propdsitos de la adquisicién de educacién escolar y los agentes
sociales involucrados en la enseiianza, entre otros temas.

Como el lector podra apreciar, algunas de las conclusiones en
el nivel descriptivo cambian de matiz e intensidad cuando el recor-
te de la poblacién analizada se modifica y se pasa a un andlisis de
conjuntos agregados de informacién. En el segundo texto se estudia
la poblacién de 16 afios y mds que declaré trabajar. Tiene como
objetivo el andlisis de la utilidad atribuida a la educacién en tres
grandes dimensiones que refieren al logro de beneficios de mer-
cado, sociales y al sistema educativo. Se partié de la hip6tesis de
que la evaluacién de la escolaridad es diferente segiin el ambito
al que se refiera su utilidad y que, en este caso, se reflejaria mejor
cuando esta asociada con fines de mercado, como la obtencién de
empleo o ingreso. Asimismo, como otra forma de acercamiento a
la valoracién educativa, se abord6 lo relativo a las aspiraciones de
educacién de los hijos a partir de lo que las personas estiman acer-
ca de la utilidad de la educacién para fines de mercado.

El enfoque del tercer texto se centra en el anélisis de las dife-
rencias de opinién acerca de si la educacidn tiene mayor utilidad
para conseguir empleo o ingresos. Las relaciones se examinan para
distintos contextos urbanos del mercado laboral, lo que resulta de
interés porque se discute, asimismo, que en este tipo de relacio-
nes intervienen ademads las imagenes o percepciones que la pobla-
cioén se forma del propio mercado y de sus oportunidades de bene-
ficiarse en €l

Lo que las personas piensan sobre la relacién de la educacién
y el empleo tiene muchas determinaciones y mediaciones. No se
quiso dejar de examinar una que nos parecid importante acerca de
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como se aprecia dicha relacion a partir de algunas dimensiones
intrinsecas del proceso educativo. En particular, el cuarto docu-
mento la aborda a partir de la experiencia escolar de las personas
y de las percepciones sobre el tipo de conocimiento que se desea
obtener.

Cabe hacer notar en este punto que en cada parte del analisis
se aplicaron distintas técnicas estadisticas en funcion de los reque-
rimientos que exigid presentar la informacidn. Los textos fueron
redactados de manera independiente por los investigadores que
participamos en la obra. Por este motivo, el lector del libro encon-
traréd no solo diferencias de estilo, sino también percipird las preo-
cupaciones que tuvimos al momento de analizar y redactar, lo que
revela los intereses de cada uno al acercarse a la ENAVE. Asi, es de
advertir que no se trata de una obra uniforme, pero consideramos
que otorga una visién de conjunto del problema que estudiamos.
Ademads, pensamos que los resultados que arroja la investigacién
son novedosos, entre otras cosas, por tratarse de un analisis empi-
rico que buscé aprovechar al maximo los datos de la tnica encues-
ta realizada en el pafs sobre el tema.

En la dltima parte de 1a obra se pretende resaltar los puntos, que
a juicio del coordinador de la investigacidn, resultaron de mayor
interés. Mds que apuntar las conclusiones, se trata de reflexionar
y comentar cémo se valora la educacién en tiempos de crisis, c6mo
se percibe su utilidad en el contexto de un mercado laboral estrecho
y lo que esto puede suponer en términos de la introyeccién de la
desigualdad social, por cuanto la desvalorizacién educativa se rela-
ciona con los estimulos para escolarizar o no a las futuras generacio-
nes. Finalmente, se discute de qué manera el discurso en materia
de politica educativa interviene para generar o cancelar expectati-
vas a través de su influencia sobre la valoracion escolar.
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Un panorama global
de los valores educativos

E L PRESENTE trabajo es un andlisis descriptivo de los resultados
de la Encuesta Nacional de Valores Educativos,}(ENAVE), rea-
lizada en 1989, a partir de un levantamiento de informacién que
cubrid las treinta y dos entidades federativas que constituyen la
Repiiblica mexicana para recabar datos sobre la realidad de la edu-
cacion y del sistema educativo mexicanos, de acuerdo con la apre-
ciacion no de los expertos sino del ciudadano comiin. Dicha orien-
taci6én hacia un tipo de observacién distinta de la cientifica, pero
no por ello menos significativa, se refleja en el titulo de la encues-
ta, con énfasis en los valores. Pero, ademads 1a ENAVE es interesante
como recopilacién de opiniones en un momento en que el sistema
educativo se encontraba en visperas de importantes cambios. Esta
idea justifica un andlisis detallado.!

Los ENCUESTADOS
Podemos intentar una “fotografia” del piiblico entrevistado, per-
maneciendo dentro de los limites de la informacién provista por la
propia encuesta. La ENAVE no sélo pregunté por las creencias de
las personas acerca de la cuestién educativa; también algunos
datos sobre las condiciones sociales de la poblacién entrevistada.

!Para otras indagaciones sobre los valores en la educacién, véase Alberto Herndndez
Medina y Luis Narro Rodriguez (coords.), 1987 y José Cueli (coord.), 1990.

[23]
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Informacioén sociodemogrdfica

La encuesta comprendi6 a 9,816 personas mayores de 15 afios,?
47.1 por ciento son hombres y 52.9 por ciento mujeres. 33.6 por
ciento eran hombres jefes de familia, 29 por ciento esposas de los
mismos, 29.6 por ciento hijos y el 7.4 por ciento otros parientes.>

Los grupos de edad, representados con distinta frecuencia,
abarcaron desde los 16 hasta mas de 96 afios. El 30 por ciento de
los interrogados era, de acuerdo con esta informacion, menor de 25
afios, 43 por ciento tenia entre 25 y 45 afos, y el restante 27 por
ciento era mayor de 45 afios.

Un poco mds de dos tercios (67.4 por ciento) de estas personas
pertenecia a hogares nucleares y 29.8 por ciento a hogares am-
pliados. Mds del 80 por ciento vivia en hogares con cuatro o més
miembros y un 26.2 por ciento habitaba en grandes urbes.

Situacion laboral y origen social

En sus respuestas a la ENAVE, 2,283 personas de 8,255 —o sea
28 por ciento— declaré no estar trabajando. De las personas que
no trabajaban, aproximadamente la mitad eran esposas de jefes de
familia, s6lo un 8 por ciento eran los propios jefes de familia, y
34.7 por ciento eran hijos de las familias. Podemos deducir que,
si bien el indice de quienes afirmaron no tener trabajo es alto, esto
se atempera porque en su mayoria las mujeres realizan tareas no
remuneradas en el hogar.* Una observacion similar puede hacerse
respecto de los hijos, muchos probablemente no son poblacién

2A lo largo del texto se manejan distintos tamafios de poblacién, segiin el total de
encuestados a los que se aplicaron diversas preguntas. Las diferencias se deben a que algu-
nas personas no respondieron o no supieron contestar las preguntas. Para mayor detalle
véase el anexo.

3Sobre las caracteristicas de la ENAVE y las tabulaciones en que nos basamos, véase el
anexo metodoldgico. Los cuadros que apoyan nuestros andlisis son de dos tipos. Aquellos
que corresponden al examen de una sola variable son la gran mayoria; aparte se insertan
nueve cuadros que relacionan los valores con variables de edad y sexo. Estos tltimos se
identifican con una numeracién que corre del 1 al 9.

4La encuesta no distingue la poblacién desocupada que busca trabajo, de la pobla-
cién inactiva.
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econdémicamente activa por estar dedicados de tiempo completo
al estudio. Por falta de informacién socioeconémica no conoce-
mos la posicién social de los encuestados al momento de aplicar
la ENAVE. Podemos, sin embargo, describir sus origenes sociales,
acudiendo a las ocupaciones de los padres durante el dltimo afio
en que estudio el encuestado. Hay en dicho acervo una considera-
ble gama de profesiones, que podemos ordenar en tres estratos
sociales.” El estrato que clasificamos como alto agrupa a un 3 por
ciento del total; el medio a un 17.5 por ciento; y el bajo, alrede-
dor de 80 por ciento.

Esta distribucion se particulariza en la informagién del cua-
dro 1 en el que se organiza a los encuestados en cuatro grupos de
edad y género: hombres jévenes, mujeres jévenes, hombres adul-
tos y mujeres adultas. De acuerdo con los criterios de estratifica-
cién utilizados mds arriba, las cifras serfan: 2.9 por ciento de
hombres jévenes provienen del estrato alto, 20.9 por ciento del es-
trato medio y 76.1 por ciento del bajo; de las mujeres jovenes, 2.7
por ciento proceden del estrato alto, 19.6 por ciento del medio y
77.7 por ciento del bajo. En los adultos, 3.4 por ciento y 3.2 por
ciento de hombres y mujeres, respectivamente, provienen del es-
trato alto, 15.1 por ciento y 16.2 por ciento del medio y 81.5 por
ciento y 80.6 por ciento del bajo.

Se concluye por consiguiente que la gran mayoria de los
interrogados tuvo su origen social en sectores de bajo nivel socio-
econémico.

3 Agrupamos como estrato alto a quienes en la encuesta figuran como gerentes y
propietarios; como estrato medio a: profesionales, técnicos y personal especializado, tra-
bajadores de la ensefianza, arte, espectdculos y deportes, funcionarios publicos, del sector
privado, inspectores, capataces, supervisores, trabajadores intermedios, dependientes y
agentes de venta; y como estrato bajo a trabajadores directos, operadores de maquinaria,
obreros calificados, obreros no calificados, vendedores ambulantes por cuenta propia, pres-
tadores de servicio por cuenta propia, servicio doméstico y operadores de transporte.

Descartamos del conteo una categoria dificil de clasificar en un solo estrato social,
por abarcar distintos grados, que es la de ejército y policia. Restadas éstas y otras catego-
rias sobre las que no tenemos informacién, nos queda una base de 7,165 respuestas que
usamos para calcular nuestros porcentajes sobre estratos sociales. Se pueden plantear
dudas acerca de esta clasificacién, pero dadas las limitaciones de la informacion pro-
ponemos una aproximacion meramente estimativa.



Cuadro 1

OCUPACION DEL PADRE CUANDO LAS PERSONAS CURSABAN
SU ULTIMO ANO ESCOLAR, POR GRUPOS DE EDAD Y SEXO
POBLACION DE 16 ANOS Y MAS

(Porcentajes)
Jovenes! Adultos?
Total Total
hombres hombres
Ocupacion del padre Hombres Mujeres y mujeres Hombres Mujeres y mujeres
Profesionales 1.5 14 1.4 1.0 0.8 0.9
Técnicos y personas especiales 2.1 111 1.6 0.8 0.8 0.8
Trabajadores de la ensefianza 1.8 12 1:5 0.7 0.8 0.8
Trabajadores del arte, espectaculo y deporte 0.7 0.8 0.8 0.5 0.6 0.6
Funcionarios piblicos 0.1 0.4 0.3 0.5 0.2 0.3
Funcionarios del sector privado 1.4 0.8 1.1 0.7 1.2 1.0
Gerentes y propietarios 2.6 24 25 3.0 29 3.0
Inspectores y capataces 0.1 0.2 0.2 0.6 0.5 0.6

Trabajadores directos 36.0 35.3 35.6 47.7 46.8 472
Operadores de maquinas 0.1 0.5 0.3 0.3 0.3 0.3
Supervisores 2.0 1.8 1.9 0.9 0.9 0.9
Obreros calificados 175 17.2 17.3 13.9 13.2 13.6
Obreros no calificados 2.0 1.9 1.9 1.7 1.5 1.6
Trabajadores intermedios 2.1 2.5 2.3 14 1.2 1.3
Vendedores, dependientes, agentes 6.7 il 6.9 72 7.3 7.3
Vendedores ambulantes por cuenta propia 2.3 2.6 2.5 1.7 1.9 1.8
Prestadores de servicios por cuenta propia 5.3 5.8 5.6 3.9 4.0 4.0
Servicio doméstico ; 0.3 0.6 04 0.2 0.5 04
Operadores de transporte 44 5.1 4.7 2.8 31 3.0
Ejército y policia v 2.1 2.5 2.3 1.4 1.5 1.4
No especificada 54 6.0 57 6.7 7.6 7.2
Fuera del pais 3.3 2.7 3.0 2:2 2.3 22
Total 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0

1372 1414 2786 2510 2743 5253

Notas: !Grupo de edad con 16 afios y hasta 24.
2Grupo de edad con 25 afios y més.
Fuente: INEGI, Encuesta Nacional de Valores Educativos. Mayo de 1989.
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Educacion

Un 87 por ciento de los encuestados sabia leer y escribir, en
comparacién con un 12 por ciento de analfabetas (cifra similar a la
media nacional del censo de 1990). En cuanto al grado de escola-
ridad, 15 por ciento declaré no haber recibido ninguna instruc-
cién, 27.4 por ciento hizo la primaria sin concluirla, 20 por ciento
concluy6 la primaria, 20.5 por ciento accedi6 a estudios de secun-
daria completos o incompletos, 12 por ciento cursé educacién
media superior completa o incompleta y un poco menos del 5 por
ciento tuvo educacién superior. Si sumamos los no instruidos a
quienes no pasaron de la primaria, tenemos un total de 62.4 por
ciento de la muestra en una situacién educativa precaria, en 16gi-
ca correspondencia con los datos socioeconémicos anteriormente
expuestos. Otra informacién, que aborda las causas de la insufi-
ciente formacion escolar, vuelve a exhibir este entrelazamiento de
factores econdmicos y educativos. Entre quienes no pudieron estu-
diar, 43.2 por ciento alega falta de recursos econémicos y 16.2 por
ciento razones de trabajo —que es practicamente lo mismo. Entre
los que comenzaron estudios para luego abandonarlos, las mis-
mas causas inciden en un 69 por ciento.

El elemento socioeconémico como factor limitante es quiza
también explicativo del hecho de que, pese a que la mayoria de
los encuestados ha manifestado una opinién positiva acerca del
estudio y de las posibilidades tedricas de incrementar su educa-
cioén, cuando se les interroga acerca de si tienen planes para estu-
diar en el futuro, contesta cerca de 72 por ciento que no. La edad y
el “estatus” familiar ayudan a entender esta opinién, puesto que 67
por ciento de los entrevistados son mayores de 25 afios, lo que
hace probable que hayan asumido responsabilidades familiares
que, sumadas a las cargas econémicas, les obstaculizan el retorno
a las aulas, incluso en el marco de la educacién especial para
adultos.

Empero, entre los que no trabajan: ;Por qué no tienen planes
para estudiar si hay quienes dijeron que les hubiera gustado ha-

Cuadro 2

ESCOLARIDAD FORMAL POR GRUPOS DE EDAD Y SEXO

POBLACION DE 16 ANOS Y MAS

(Porcentajes)

Jovenes?

Jovenes!

Total
hombres

y mujeres

Total
hombres
y mujeres

Mujeres

Hombres

Mujeres

Hombres

Escolaridad formal

3.8 3.0 18.6 22:1 204
12.9

12.8

2.1
129

Sin instruccién

33.6 337

Primaria incompleta 33.8

Primaria completa

20.2

22.0

18.2

20.0

21.1

18.9

3.6
9.0
4.9

8.1

30.7

6.6
33.1

Secundaria incompleta
Secundaria completa

9.7
35
33

10.3

28.2

2.2
3.1

14.1 16.6

19.2

Media superior incompleta
Media superior completa

Superior
Total

34
8.6

100.0
3180

7.1

6.8

74
1.7

100.0

43
100.0
3667

1.6
100.0

1.6
100.0

100.0
6847

L 2

2960

1519

1441

Notas: !Grupo de edad con 16 afios y hasta 24.

2Grupo de edad con 25 afios y més.
Fuente: INEGI, Encuesta Nacional de Valores Educativos. Mayo de 1989.
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cerlo? Existen varias respuestas posibles. Una es que muchas ve-
ces se registra como no ocupado a aquéllos que desempefian acti-
vidades del sector informal. Otra respuesta es que se trata de mu-
jeres con tareas en el hogar que dificultan, como cualquier qtfo
trabajo, el reemprender estudios (recordemos que la proporcion
de las mujeres en la poblacién interrogada es grande). Cabe tam-
bién la hipétesis de que pobres y marginados no usan, por lo ge-
neral, los servicios sociales en la medida en que tendrian d‘erecho
a hacerlo, incluso cuando cuentan con estructuras institucmnalefs
disefiadas para ellos.® Por dltimo, hay quienes partici.pzan todavia
del prejuicio de que la educacién es cosa de nifios y jévenes, por
lo que rechazan la idea de educarse o de reeducarse en la edad
adulta.

Para ofrecer al lector un cuadro més exacto del perfil escolar
de los entrevistados, recurrimos al analisis multivariado (véase
cuadro 2), en el que se observa que los hombres jovenes guentan
con una proporcién menor que las mujeres (hasta el término del
nivel basico). En consecuencia, los hombres igualan o superan a las
mujeres en los niveles de educacién media supe.:rior y superior, lo
que habla de cierta ventaja del género masculino en el acceso a
los escalones mds altos del sistema educativo.

En los grupos adultos las tendencias no son muy distintas,
excepto porque es atin més claro el predominio de los hom“b,res en
los tramos educativos altos y especialmente en la educacion su-
perior. o

En cuanto a las razones por las que no se estudié (véase cua-
dro 3) se confirma que los hombres (incluso los més jévengs)
tienen que incorporarse al mercado de trabajo con mas f'recuenc1a
y a edades mds tempranas que las mujeres, y en tal §ent1do s ex-
plica la paradoja de que estudien menos. Por lo demds, la carencia
de estudios tiene como principal causa la falta de recursos eco-
némicos, tanto entre los jévenes como entre los adultos. Otro fac-

6Estamos pensando en organizaciones como el Instituto Nacional para la Educacién
de Adultos.
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tor como “tuvo que trabajar” alude mds o0 menos a lo mismo, por
lo que la raz6n econdmica se refuerza como variable explicativa.

Debe anotarse, por otra parte, que en relacién con sus progeni-

tores ~que en un 50 por ciento 0 mas no cursaron estudios— los en-
cuestados poseen un promedio de educacién notoriamente mdas
alto, lo que habla en favor del aumento de oportunidades educati- .
vas que se ha producido en México de generacién en generacién.
En materia de escolarizacion, 86 por ciento de los padres (incluidos
los que no estudiaron nada) no rebasé el nivel de la primaria, sélo
3.4 por ciento logré cursar la secundaria completa y 9.6 por ciento
lleg6 a alguno de los niveles superiores del sistema qducativo. En
cuanto a las madres, 89.7 por ciento no rebasé el hivel de pri-
maria, 3.7 por ciento accedi6 a la educacién secundaria completa
o incompleta y 6.2 por ciento logré tener educacién media supe-
rior o superior.

El cuadro 4, con informacién sobre la educacién de los pa-
dres de los encuestados, ilustra estas tendencias. Los padres de al-
rededor de 85 por ciento de los jévenes interrogados de ambos
géneros (incluidos los que no realizaron ningtin estudio) no reba-
saron los estudios de primaria, y s6lo un 3.8 por ciento alcanzd la
educacion superior. En la generacién adulta el panorama es peor,
pues s6lo 1.6 por ciento de los progenitores cursé educacién supe-
rior y 94 por ciento no rebasé la primaria. En el caso de los pro-
genitores de los encuestados, nos encontramos ante un grupo que
tuvo pocas oportunidades de estudio. En contraste, queda claro
que las generaciones siguientes (incluidas las mujeres) tuvieron
una situacion educativa relativamente mejor.

En resumen, para evaluar las declaraciones que siguen ser
necesario tener en cuenta la situacién social de quienes hablan.
La informacién presentada sefiala que la mayor parte de los in-
terrogados proviene de estratos sociales bajos; 12 por ciento eran
analfabetas, 62 por ciento tenfan instruccién que no rebasa la pri-
maria, cerca de 28 por ciento estaban inactivos (con las salvedades

expuestas) y sus progenitores no tuvieron suficientes oportunida-
des educativas.



Cuadro 3

RAZONES POR LAS QUE NO ESTUDIARON LAS PERSONAS, POR GRUPOS DE EDAD Y SEXO
POBLACION DE 16 ANOS Y MAS

(Porcentajes)
Jovenes! Adultos*

Total Total

hombres hombres

Razones Hombres Mujeres y mujeres Hombres Mujeres y mujeres
Falta de recursos econémicos 47.1 50.0 48.9 452 44.8 45.0
Tuvo que trabajar 20.6 8.9 133 25.5 11.1 17.2
Problemas familiares 14.7 19.6 17.8 8.3 20.2 15.1
Otras 17.6 214 20.0 21.0 239 22.7
Total - 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
34 56 90 577 777 1354

Notas: ! Grupo de edad con 16 afios y hasta 24.
2Grupo de edad con 25 afios y més.
Fuente: INEGI, Encuesta Nacional de Valores Educativos. Mayo de 1989.

Cuadro 4

ESCOLARIDAD DEL PADRE POR GRUPOS DE EDAD Y SEXO
POBLACION DE 16 ANOS Y MAS

(Porcentajes)
Jovenes! Adultos?

Total Total

hombres hombres

Escolaridad del padre Hombres Mujeres y mujeres Hombres Mujeres y mujeres
Sin instruccién 26.5 25.8 26.2 54.3 53.8 54.0
Primaria incompleta 39.4 39.6 39:5 27.0 27.3 27.1
Primaria completa 19.8 193 19.5 12.5 13.2 12.9
Secundaria incompleta 23 1.9 2.1 0.3 0.8 0.6
Secundaria completa 5.0 6.9 6.0 2.8 24 2.6
Media superior incompleta 2.1 1.7 1.9 0.5 : 0.6 0.6
Media superior completa 11 1.0 1.1 0.5 0.6 0.6
Superior 3.8 3.8 3.8 2.1 1.3 1.6
Total 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
1411 1471 2882 2972 3391 6363

R

Notas: !Grupo de edad con 16 afios y hasta 24.
2Grupo de edad con 25 afios y més.
Fuente: INEGI, Encuesta Nacional de Valores Educativos. Mayo de 1989.
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VALORES EDUCATIVOS’

Una primera dimensién interpretativa a contrastar con los datos
de la encuesta es que la educacién se encuentra al margen de
los desempefios concretos del sistema educativo. Sabemos de la
importancia social que reviste la educacién, con sus claros y som-
bras. Es un factor ético, puesto que se considera un bien en si mis-
mo, independientemente de los resultados practicos que pueda
rendir; también es, indudablemente, un factor econémico, por
su relacion con la inversidn, la productividad, el empleo y el
ingreso; por tltimo, se puede considerar también como un factor
psicolégico, cuando se asocia con perspectivas de logro personal
o nacional. Pero ;hasta qué punto coincide la versién del mexi-
cano comtn con estas afirmaciones?

La oportunidad de estudiar

La gran mayoria (85.5 por ciento) de los encuestados sin ins-
truccién manifiesta que le hubiera gustado estudiar. Se verifica
que esa visién genéricamente positiva de la educacion estd muy
extendida en el medio social. Pero muchos de estos interrogados,
por su baja extraccién social, seguramente conocen también en
carne propia las limitaciones practicas derivadas de la carencia de
educacién, medidas en oportunidades de empleo, de remuneracion
y de vida. Por eso, un 80 por ciento de quienes tuvieron alguna edu-
caci6n responde que les hubiera gustado estudiar mas, y s6lo un 5
por ciento que “ya no le gusté” el estudio. El1 94 por ciento de
respuestas alegan la superacion, la mejora de ingresos o el bienes-
tar familiar como razones para realizar estudios en el futuro.

La apreciacién positiva de la educacioén aparece también en las
aspiraciones de los padres acerca del futuro educacional de sus hi-
jos. En lo que respecta a las mujeres, s6lo 8.7 por ciento desea que
cursen Unicamente la primaria; 14 por ciento aspira un nivel de

7Las respuestas a la encuesta que se analizan enseguida se basan en todo el universo
que respondi6 a las preguntas. Cuando es necesario se anotan los totales de la muestra.
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educacién secundaria (completa o no) y sélo 5 por ciento prepara-
cién vocacional o educacién normal. En cambio, 49 por ciento de-
searia una educacion superior para sus hijas.

En cuanto a los hijos, las aspiraciones de educacién mar-
can un 7 por ciento para educacion primaria, 11 por ciento para
secundaria, 5 por ciento para educacién vocacional y normal, y
55 por ciento para educacién superior. Se observa que hay com-
parativamente mds deseos educativos (por llamarlos de alguna
manera) depositados en los hijos que en las hijas. Pero, ;por qué
la aspiracion de educacién superior no supera en ningiin caso el
55 por ciento? Quizds una confrontacién con las préguntas sobre
expectativas probables y no sélo deseables de educackon nos pueda
aclarar algo de ello.

Siguiendo la divisién por géneros, algunos datos reflejan las
suposiciones de los interrogados acerca de las expectativas de
educacidn de sus hijas. No obstante la extraccién predominante-
mente popular de la muestra, se observa un célculo bastante alto
de posibilidades, dado que s6lo 19 por ciento de respuestas se agru-
pa en el nivel de primaria, 21 por ciento en secundaria, 7 por cien-
to en preparatoria, vocacional o educacién normal y 30 por ciento
en educacion superior. Algo similar sucede con los varones, reite-
randose el factor de mayor acceso esperado del género masculino a
la educacion superior: 17 por ciento de los encuestados supone que
sus hijos alcanzaran la primaria completa o0 menos; 18.4 por ciento
que la secundaria (completa o incompleta); 7.5 por ciento el bachi-
llerato o la educacién normal; y 41 por ciento la educacién superior.

El contraste entre deseos y expectativas habla sin embargo del
realismo de los padres al estimar las posibilidades de sus hijos.
En el caso de los varones, sélo 7 por ciento deseaba que cursa-
ran primaria completa o menos, pero 17 por ciento considera que
no rebasardn dicha barrera; 11 por ciento habia expresado un deseo
similar para el nivel de secundaria completa o incompleta, pero
18.4 por ciento supone que sus vastagos no pasardn de este nivel.
La diferencia se verifica también en el célculo de las posibilidades
de acceso a la educacidn superior, aun cuando éste se mantiene
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relativamente alto, abarcando 41 por ciento de expectativas en rela-
cién con 55 por ciento de aspiraciones. La ventaja concedida a los
varones en el nivel superior de la educacion refleja un valor social
que coincide con un hecho estructural: sin perjuicio de un progre-
sivo emparejamiento de las cifras, los hombres tienen todavia rela-
tivamente mds acceso a las universidades que las mujeres.®

Utilidad de estudiar

Los valores no se limitan a ese conjunto que llamamos ética.
Tienen dimensiones que, sin dejar de guardar cierta relacién con
la ética, apuntan al sentido prictico: la ganancia econémica o el
prestigio social, por ejemplo. A efecto de captarlas, las vinculare-
mos con variables relacionadas con el empleo.?

De todos los encuestados, 65 por ciento considera que la edu-
cacién predomina para lograr un buen empleo, por encima de
otros factores como mejores relaciones sociales o buena suerte.
Otro 54 por ciento considera que la educacion le ha permitido ele-
var sus ingresos, contra un 44 por ciento que opina lo contrario.
No obstante, éste 44 por ciento puede interpretarse también de
modo favorable hacia la educacién: dado el bajo nivel educativo
promedio de los interrogados, ;quiere decir que si hubieran estu-
diado mds tendrian mejor remuneracion actualmente? Esta posi-
bilidad parece sustentada por datos que nos dicen que mas de 70
por ciento establece una relacién directa entre mejores ingresos y
educacion en general, y entre mejores ingresos y educacién uni-
versitaria en particular (o sea, entre mayores ingresos y mas afios
de escolarizacién).!®

8En el conjunto de las universidades publicas, las mujeres representaban 44 por cien-
to del total de 1a matricula en 1993 (SEP-ANUIES, 1993: 45). Pero en telacién con el mimero
de profesionistas (o sea, grosso modo, egresados de la educacién superior) su incidencia es
mucho menor: 34 por ciento contra 66 por ciento de los hombres, en el aiio de 1990 (INEGI,
1993: 21 y ss).

°En los siguientes textos se hace un andlisis més detallado de este punto. Aqui sélo
incluimos algunas variables que lo ilustran.

1°En realidad no siempre hay una correlacién positiva entre mas afios de educacién
¢ ingresos. Pero aqui no discutimos este fenémeno empirico, sino las ideas que al respecto
se forman los encuestados de é1.
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Respecto de la utilidad de la educacién recibida en el cumpli-
miento del trabajo actual del interrogado, 50.2 por ciento contesta
que es mucha, 29.8 por ciento que es regular, y 18 por ciento que
de poco o nada le ha servido. Estas respuestas admiten distintas
interpretaciones. Por un lado, podria extraerse la conclusién de
un importante fracaso de la educacién —en la percepcion de los
encuestados— si vemos que la mitad de las respuestas cae fuera
del rango de mucha utilidad. Dado que el cuestionario carece de
una opcién de respuesta media-positiva (por ejemplo “sirvié bas-
tante””) ;cémo puede interpretarse lo “regular”?, ;sefiala sélo los
rendimientos defectuosos o también las influencias medianamen-
te positivas del servicio educativo en el trabajo de losencuestados?
Adicionalmente, la pregunta no contempla la carrera laboral de
las personas. La educacién pudo ser importante en su pasado labo-
ral, aunque ya no lo sea ahora. Finalmente, hubiera sido también
Gtil una pregunta que rastreara si la escasa vinculacion entre edu-
cacion y trabajo se debe a una falla del sistema educativo o del
mismo mercado de trabajo, dadas las oportunidades que provee (o
no provee).

Por otra parte, de los cuatro grupos de edad y género que opi-
nan que la incidencia de la educacién en su actividad es “mucha”,
los porcentajes varian entre 47.5 por ciento de los hombres jévenes
y 50.8 por ciento de las mujeres jovenes (véase cuadro 5). La va-
riacién es poco significativa en la muestra.

En la categoria de utilidad “regular”, los hombres jovenes son
los que tienen un porcentaje relativo mayor frente a las mujeres
adultas, quienes reconocen menos la utilidad escolar. Las muje-
res adultas también predominan entre aquéllos que sienten que la
educacion tiene “poco” o “nada” de utilidad, lo cual es 16gico si
pensamos que muchas probablemente son amas de casa que reali-
zan tareas en que la educacion formal es poco relevante.

Sobre la pregunta de si los estudios permiten desempefar
tareas de mayor responsabilidad (limitada la base de célculo a
aquellos que contestan positiva o negativamente), 66 por ciento
responde que sf, contra 34 por ciento que dice no. Reparese en las



Cuadro 5

UTILIDAD DEL CONOCIMIENTO ESCOLAR PARA EL DESEMPENO
DE LA ACTIVIDAD ACTUAL, POR GRUPOS DE EDAD Y SEXO

7

POBLACION DE 16 ANOS Y MAS

(Porcentajes)

Adultos*

Joévenes'

Total

Total
hombres
y mujeres

hombres
Yy mujeres

Mujeres

Hombres

Mugjeres

Hombres

Utilidad

0.9
49.2

0.8

No respondid

Mucho

50.8

51.5

50.8

31.2 32.6 29.7 26.9 28.3

34.1

Regular
Poco

13.8

14.8

12.6

11.5

11.1

12.0

52
1.0
100.0
5462

59
1.2

4.2 4.5 44 4.5
100.0
2867

1.1

100.0

Nada

0.7
100.0

14

100.0
2878

1.7
100.0

No sabe
Total

2595

1464

1414

Notas: ! Grupo de edad con 16 afios y hasta 24.

2Grupo de edad con 25 afios y mds.
Fuente: INEGI, Encuesta Nacional de Valores Educativos. Mayo de 1994.
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dificultades para interpretar las respuestas. Por un lado, el factor
de autoestima podria estar inflando el “si”’; pero, por el otro, una
respuesta negativa impide inferir si falla la educacién o el merca-
do de trabajo, que no les proporciona la posibilidad de realizarse de
acuerdo con su preparacién. Hay, por lo menos, una tercera posi-
bilidad: la incapacidad de las personas de proyectarse al nivel que
les corresponde, debido a factores psicolégicos no relacionados
con la educacion.

Sentado este reparo, para hacer un resumen de los resultados,
dirfamos que la mayoria de los encuestados estima que la educa-
cién es 1til sobre todo para conseguir empleo (65 por ciento) o
para adquirir més responsabilidades en el trabajo (66i>or ciento);
menos eficaz para mejorar los ingresos (54 por ciento) o para el
cargo que actualmente se desempefia (50 por ciento). Enseguida
veremos también que la educacion resulta atin poco adecuada
para obtener respeto de los demas.

Realizacion personal

A diferencia de la utilidad, la realizacién personal no alude
a situaciones concretas e individualizadas donde se verifica un
avance o una ganancia, sino a perspectivas de logro en una dimen-
si6n global. Bajo este rétulo comprendemos variables contenidas
en preguntas referidas a la relacion de la educacién con el respe-
to, el éxito y el bienestar.

Segin los resultados, la educacion es vista como el medio més
importante para lograr el respeto de los demds que otros factores
como el dinero, el trabajo o la fuerza (véase cuadro 6).

La educacién es el factor que concentra el mayor ndimero de
respuestas como productor de respeto, con una proporcion de alre-
dedor de 43 por ciento en todos los grupos, excepto en el de los
hombres adultos, que desciende ligeramente (39.1 por ciento). El
trabajo, las relaciones sociales y el dinero no presentan grandes o
importantes diferencias porcentuales por edad y sexo para ganar
el respeto de los otros. La fuerza, por fin, es el factor que menos
pesa en la opinién de los entrevistados.



Cuadro 6

’

FACTOR PARA OBTENER EL RESPETO DE LOS DEMAS, POR GRUPOS DE EDAD Y SEXO

’

2

POBLACION DE 16 ANOS Y MAS

(Porcentajes)

Adultos?

Jovenes!

Total
hombres

Total
hombres

Mujeres y mujeres Hombres Mujeres y mujeres

Hombres

Factor para obtener respeto

432 43.7 39.1 432 413

442

Teniendo mads estudios

Teniendo dinero

9.4
224

9.5
20.8

9.2

242

8.0
23:5

7.3

8.7
233

23.6

Por el trabajo desempefiado

Teniendo relaciones
Siendo fuerte
Otra razén

Total

17.1

16.3

18.1

15.8

153

16.4

3.7
6.1
100.0
6810

32 4.1

6.2
100.0

4.5

5.1

3.8
35

100.0
1442

6.1
100.0

4.5
100.0
2955

5.5

100.0
1513

3647

3163

Notas: !Grupo de edad con 16 afios y hasta 24.

2Grupo de edad con 25 afios y més.
Fuente: INEGI, Encuesta Nacional de Valores Educativos. Mayo de 1994.
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Si tomamos una nueva variable, la del éxito, 58.5 por ciento
supone que el nivel de estudios es importante para lograrlo, frente
a 32 por ciento que opina lo contrario. Es también significativo
que 8.8 por ciento conteste que “no sabe”, lo que puede indicar,
entre otras cosas, que no conoce la experiencia del éxito. Pero si
descartamos de la base de calculo a quienes no saben, tomando-
los como respuestas perdidas, resultaria que 65 por ciento contes-
tarfa que la educacion repercute positivamente en el éxito. Esto
arrojaria una vision sin duda positiva de la educacién, aunque
contrapesada por un porcentaje de mas de un tercio de respuestas
negativas. !

Casi la misma pregunta aparece en otra parte de la encuesta:
sobre tres opciones de respuesta en torno a las causas del éxito
(“estudiar”, “tener relaciones” y “no sabe”). La educacion acapa-
ra cerca de 79 por ciento de las respuestas. Este resultado aumen-
tarfa a 83 por ciento si restiramos de la base de célculo a los que
contestaron “no sabe”. Asi, la correlacién educacién-€éxito es
claramente establecida en opinién de los entrevistados.!!

Con un dnimo parecido, casi 78 por ciento de los encuestados
responde que los estudios son muy importantes, o al menos impor-
tantes para la felicidad. Pero en cuanto a productora de bienestar

- la educacion lleva un porcentaje menor (34 por ciento), desplazada

por un elemento prictico, “lo que sabe hacer”, con 45.8 por ciento.
Otros factores que podrian parecer de peso como “lo que tiene” o
“relaciones”, logran empero una baja anotacién (11.5 por ciento y
6.8 por ciento respectivamente). Si fuera el caso de que “lo que se
sabe hacer” estuviera vinculado en lo que se ha estudiado, ten-

UEsto deja en pie la pregunta de por qué los interrogados contestaron a otras pre-
guntas similares de forma mas sesgada, sin darle tanta importancia a la educacién. Caben
dos posibilidades: que respondieron a cada pregunta en forma relativamente arbitraria, sin
sentirse atados por lo que declararan anteriormente, o como ya se sugiri6, en algunas res-
puestas la educacién es también factor indirecto de influencia que estd detrds de los fac-
tores més sefialados. La segunda posibilidad parece més racional ~y es sin duda mds
tranquilizadora para el analista— pero la primera no es en absoluto descartable. Hay que te-
ner en cuenta también que ciertos defectos de la encuesta —como la heterogeneidad de las
opciones de respuesta a preguntas que son sustancialmente parecidas— favorecen tales
distorsiones.
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driamos una influencia directa e indirecta de la educacién de 80
por ciento. Sin embargo, hay razones para no establecer tal vincu-
lo. Lo que se sabe hacer corresponde a un saber acumulado por la
experiencia vital transcurrida a menudo fuera del dmbito de insti-
tuciones como la familia o la escuela. La misma capacitacion labo-
ral muchas veces se adquiere en el puesto de trabajo, con nula o
poca participacién de la escuela.

Educacion y familia

La encuesta presenta un panorama muy positivo de la familia
mexicana en la que, segin la gran mayoria de los entrevistados,
predominan la felicidad, la unidad y el apoyo mutuo. Asi, el senti-
do comiin de la poblaci6n sustenta la afirmacién de que esta insti-
tucién es muy importante para la sociedad mexicana. Los datos
siguientes sugieren la medida en que la educacién contribuiria a
ello, de acuerdo con la percepcién de quienes hablan.

Se aplicé una pregunta acerca de si la unidad familiar depende
de la educacién de s6lo uno de los miembros de la familia. La pre-
gunta es: ;podria bastar la educacién de sélo uno para beneficiar
la unién de todos? La respuesta es altamente favorable: el 55.5 por
ciento declara que depende mucho, y el 31.5 por ciento que depen-
de en forma regular. Sélo 13 por ciento considera la unidad fami-
liar vinculada en “poco” o “nada” la educacién de un solo miem-
bro. Una pregunta similar referida a la educacion de toda la familia
arroja porcentajes similares: 56.7 por ciento para “mucho”, 30.9
por ciento “regular”, y 12 por ciento “nada”.

La educacion parece pesar menos en la felicidad familiar si se
la contrasta con otros factores. Sélo 41.5 por ciento de los interro-
gados opta por ella, mientras que 47.3 por ciento considera que es
m4s importante la bondad. También es baja la relacién de la edu-
cacién con los factores que producen el bienestar familiar en ge-
neral: 26 por ciento de los encuestados se inclina por ella, 37 por
ciento por el trabajo de los miembros de la familia y 35 por ciento
por el dnimo de los mismos.
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En la perspectiva multivariada (véase cuadro 7) los cuatro
grupos de edad y género consideran en un 55 por ciento o més que
la familia depende mucho de la educacién de sus miembros. Este
resultado destaca en las mujeres adultas y ligeramente mds en el
de las mujeres jévenes. En lo que respecta a la respuesta de “re-
gular”, el promedio gira en torno al 30 por ciento en los cuatro
grupos, y se eleva un poco en los hombres adultos.

Destino nacional

Sobre una base de cdlculo depurada quienes reic,ponden que
no saben, 30 por ciento opina que hay un alto respeto de otros
paises hacia México, mientras que 53 por ciento opina que el
respeto es s6lo regular. Entre los factores que determinarian estos
indices, la “educacién” es el mds altamente ponderado, con 51
por ciento de respuestas, seguido por el “poder econémico”, con
36.3 por ciento y un “mejor ejército” con 9.4 por ciento. Si anali-
zamos ambas respuestas resulta que por un lado (en la vision de
los entrevistados) la educacién serfa muy importante para lograr
respeto del exterior, pero, por otro lado, que no se ha logrado que
éste sea mds que regular, lo que cuestiona la eficacia de la edu-
cacion para este propésito. También una abrumadora cantidad de
encuestados (94 por ciento) opina que la educacién contribuye a
mejorar el desarrollo econdémico.

Hay en la encuesta una serie de preguntas que pide a los interro-
gados jerarquizar cinco valores a escala nacional: salud, educa-
cion, vivienda, alimentacién u otro. En la informacién observamos
que en cuanto a lugar de preferencias la educacion va detrds de la
alimentacion y la salud, pero delante (muy por delante) de la vi-
vienda. Asi, como es comprensible que sea relegada frente a los
dos primeros valores (puede ser mas urgente comer o curarse que
ir a la escuela) no es claro por qué queda delante de la vivienda,
que también revestiria un grado de alta prioridad nacional, ate-
niéndonos a la misma légica de satisfaccidn prioritaria de necesi-
dades basicas.



Total
hombres
y mujeres
56.4
31.3
100.0
6834

Adultos?
Mujeres
58.1
30.0

9.0
2.8
100.0
3658

9.6

Hombres
54.5
32.8

3.1
100.0
3176

Total
hombres
y mujeres
57.9
30.3
93
2.5
100.0
2958

E SUS MIEMBROS, POR GRUPOS DE EDAD Y SEXO

2

8.7

Jovenes!

Mugjeres
59.2
29.4
258
100.0
1516

Hombres
56.6
31.2
10.0

22
100.0
1442

’

6 ANOS Y MAS

2Grupo de edad con 25 afios y més.
Fuente: INEGI, Encuesta Nacional de Valores Educativos. Mayo de 1994.

POBLACION DE 1

(Porcentajes)
Notas: ! Grupo de edad con 16 afios y hasta 24.

LA UNIDAD FAMILIAR DEPENDE DE LA EDUCACION D

Cuadro 7

Grado de dependencia
Mucho

Regular

Poco

Nada

Total
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EL SISTEMA EDUCATIVO

Hemos visto el papel que la educacién tiene como medio hipotéti-
co de realizacion individual y colectiva. Ahora corresponde profun-
dizar sobre las opiniones acerca del estado que guarda el sistema
educativo mexicano. Llegamos, entonces, a uno de los meollos de
la encuesta.

Importancia de la escuela

Un 86 por ciento de los interrogados piensa cgle los nifios
aprenden sobre todo en la escuela, més que en la casa, en la calle
o con los amigos. También opinan, 73 por ciento, que los nifios
van contentos a la escuela. Se percibe aqui la gran importancia que
ocupa la escuela en la mentalidad de las familias y sobre todo el
escaso lugar que se concede al aprendizaje infantil en otros espacios
de socializacion, que sin embargo pueden ser muy importantes.
La importancia de la escuela es un motivo de preocupacién, pues
si es tan capital, sus fallas podrian devenir un dia en un multipli-
cador negativo de la opinién social.

Control de la educacion

Un tema relacionado al anterior es el del control del sistema
educativo. Se pregunt6 si una mejor educacion se obtiene con el
control publico o privado de las instituciones que prestan tal servi-
cio. Si depuramos la base de los que contestan que no saben, 50.5
por ciento se expresa a favor del sector publico y 49 por ciento del
privado. Es un fuerte equilibrio que revela que si bien no ha baja-
do tanto la apreciacién de la educacién ptblica, son muy fuertes
los bonos de la educacién privada, maxime si tenemos en cuenta
que por su situacién econdémica muchos de los que contestan no

estdn posiblemente en situacion de pagar una escuela privada a
sus hijos.
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Una pregunta similar esté orientada al contenido y al control
religioso o laico de la educaciéon. Depurada la base de los “no
sabe”, 31 por ciento respondié que es mejor la educacién en las
instituciones religiosas, 27 por ciento que en las no religiosas, y
42 por ciento que en ambas. Las dos primeras cifras son cercanas,
aunque favorecen a la educacion religiosa. Queda como dato que
una parte considerable de la poblacién no otorga la debida impor-
tancia al aspecto confesional de la educacién.!? Es por eso quiza
que un importante 60 por ciento tolera que los religiosos de am-
bos sexos impartan educacion, y una cifra mds reducida (52 por
ciento) aceptaria la ensefianza de la religién en escuelas primarias.

Nivel educativo nacional

El 13 por ciento de los encuestados considera alto el nivel
educativo de México, 56.3 por ciento lo considera mediano, 19
por ciento bajo y 4.3 por ciento muy bajo. Son pocos, en propor-
cién, quienes dan una alta calificacion al estado educativo de la
nacién. Pero tampoco hay una categorizacion tajantemente mala,
puesto que 69 por ciento de las opiniones se ubican en un rango
entre medio y alto. Si restamos de la base de cdlculo a aquellos
que contestan que no saben (7.4 por ciento), esta dltima cifra se
elevaria a 75 por ciento.

Valores del sistema educativo

A la pregunta de cudles deberian ser los valores predomi-
nantes de la educacién mexicana, 80 por ciento respondié que la
disciplina, 16.6 por ciento que la libertad y 3.5 por ciento que
otros principios (no especificados). Es muy interesante la opcién
por la disciplina en desmedro de la libertad; revela una contesta-
cién espontdnea, sin prejuicios y seguramente sin influencia inte-

2Lamentablemente la opcién “ambas™ falt6 en la pregunta del control del sistema
educativo, lo que nos impide saber si un indice similar de indiferencia podria darse tam-
bién en torno a la cuestioén del control publico o privado de la educacion.
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lectual. Un enfoque intelectual hubiera probablemente sesgado la
respuesta hacia la libertad. La inclinacién por la disciplina parece
indicar un sentido préctico asociado a la educacién. No necesaria-
mente indica preferencia por el autoritarismo, sino una idea de mé-
todo y esfuerzo de aprendizaje. Si lo que importa es aprender, para
poder desempefiarse en la vida, la disciplina se vuelve mas impor-
tante que la libertad, que es un valor un poco etéreo de cara al mer-
cado de trabajo y que en el contexto de la escuela el sentido comtin
a veces identifica con permisividad excesiva.

Confrontemos esto con otro resultado; cuando se pregunta
para qué sirve la escuela: 9 por ciento dice que para volverse mds
disciplinado, 37 por ciento como capacitacién pard el trabajo, 3
por ciento, para hacer amigos y conocidos, 5 por ciento para ser
mas creativo, y 41 por ciento para adquirir mas conocimientos.
Destaca el sentido comtin en las respuestas, por el predominio
que se atribuye a dos funciones tradicionales de la escuela: la
transmisién de conocimientos y la capacitacién para el trabajo.
Vemos, por otra parte, que el valor de disciplina obtiene un resulta-
do menor. ;Quiere decir que el sistema educativo no cumple con
las expectativas de los encuestados expresadas en el parrafo ante-
rior? Conviene una respuesta cautelosa, puesto que en aquellos
datos la disciplina era el tnico valor pragmitico presentado, frente
a otro mds €tico como la libertad. Aqui, en cambio, es contrastada
con otros valores de tipo practico como el conocimiento y la capa-
citacion y quizd por ello queda en una posicién desventajosa.
(Lo que confirmarfa que, a falta de otras opciones de respuesta, en
la otra pregunta la disciplina no fue valorada tanto por las incli-
naciones autoritarias de los opinantes, como por ser un método
para aprender y capacitarse). También es interesante observar
que para el trabajo el conocimiento es més puntuado que la capa-
citacién. Si bien para los encuestados puede haber cierta confu-
s16n entre ambos términos, prevalece de todos modos la visién de
la educacién como formacién general.

El tema de los valores reaparece en la confrontacién de las
respuestas a otros dos interrogantes de la encuesta. El primero se
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refiere a la dimension del ser, preguntando por los valores que mas
se inculcan en la escuela: 30 por ciento contestd que el amor a la
patria, 16 por ciento que la obediencia, 43 por ciento que el inte-
rés por el estudio, 3.6 por ciento que la capacidad de relacionarse
con los demds, y 5 por ciento que la creatividad e inventiva. Pri-
man, por su orden, el interés por el estudio y el amor a la patria. El
segundo, en cambio, se refiere al deber ser; al indagar qué se debe-
ria inculcar mds en la escuela. 14.4 por ciento respondi6 que el
amor a la patria, 11 por ciento que la obediencia, 59 por ciento que
el interés por el estudio, 4.3 por ciento que la capacidad de relacio-
narse con otros y 10 por ciento que la capacidad de inventiva. Lo
mas llamativo es el descenso del amor a la patria como valor espe-
rado de la educacion, en beneficio de una mayor preocupacion
por el interés en el estudio. Se ratifica la atencién puesta por los
educandos o sus padres en el aspecto pragmatico y no tanto €tico
de la educacién, probablemente ligada a la preocupacién por el
rendimiento econémico de los estudios. Otro detalle a destacar es
la duplicacién porcentual del rubro de la inventiva.

El escaso énfasis en la obediencia nos permite apoyar la hip6-
tesis de que el éxito de la disciplina resefiado no se debi6 tanto a
una tendencia autoritaria de los interrogados sino a un sesgo con-
dicionado por el disefio de la pregunta correspondiente.”® En cam-
bio, queda claro —a partir del tltimo contraste— que los dos valores
en déficit serian la menor frecuencia con la que se cita al estudio
y (en menor medida) la capacidad de innovar. Completemos esta
informacién recurriendo al andlisis multivariado por grupos de
edad y sexo que se presenta en los cuadros 8 'y 9.

En lo que respecta a los valores y actitudes que més se inculcan
en la escuela —o sea la dimensidn del ser-, el interés por el estudio
resulta ser el factor mds puntuado, especialmente por los dos gru-
pos de jévenes (véase cuadro 8). Es llamativo empero que los adul-
tos (especialmente los hombres) le den relativamente menos
puntos, sin dejar no obstante de sefialarlo mds que a otros facto-

3Una impresién similar nos dejard, en los parrafos siguientes, la lectura de los
cuadros 8 y 9. '
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res. Sigue, en segundo lugar, el amor a la patria, pero aqui se invier-
ten las tendencias grupales. Son los adultos (especialmente hom-
bres) quienes mds creen que la escuela trasmite amor a la patria.
(;Cambian las percepciones de una generacion a otra, o0 es que
cambié la orientacion educativa de la escuela entre una y otra
generacién?) La obediencia alcanza a su vez una puntuacién de
16 por ciento en todos los grupos, y la creatividad e iniciativa es,
junto con la capacidad para relacionarse, el factor con menos por-
centaje, aunque alcanza un registro un poco mayor en los grupos
jovenes, especialmente el de los hombres.

En el cuadro 9 los mismos factores vuelven a presentarse,
pero en la dimension del deber ser: se pregunta qué e, a juicio de
los interrogados, lo que mas deberia impartirse en la escuela. El
interés por el estudio permanece puntero, pero con mayor porcen-
taje que en el cuadro 8, mientras que el amor a la patria se reduce
a la mitad con relacién a los porcentajes del cuadro anterior. En tal
sentido, si bien no hay mas de tres puntos de separacion entre las
opiniones de jévenes y adultos, resalta que son especialmente
las mujeres jovenes quienes menos valor dan al aspecto civico.
En cambio, en cuanto al interés por el estudio, los porcentajes son
parejos por grupos de edad, aunque a nivel de género son las mu-
jeres quienes tienden a apreciar més dicho elemento.

Vimos en el andlisis de las opiniones que la creatividad e ini-
ciativa, asi como la capacidad para relacionarse, ocupaban un
rango inferior en la percepcién de los encuestados. El andlisis
multivariado muestra que son los jévenes (especialmente hom-
bres) quienes dan a estos factores un poco mas de importancia.
No puede ignorarse la relevancia del dato, especialmente si se le
compara con el registro que obtiene la obediencia, factor asociado
a la rutina que puede estimarse en conflicto con la innovacion. En
el cuadro 8 se observa que los cuatro grupos de edad y género
opinaron que la obediencia tenia, en la realidad del sistema edu-
cativo, el doble de importancia que la iniciativa y la creatividad.
Pero el cuadro 9 muestra a los mismos opinar que la iniciativa y
la creatividad deberian tener, a la inversa, el doble de importancia



Cuadro 8

VALORES Y ACTITUDES QUE SE INCULCAN EN LA ESCUELA, POR GRUPOS DE EDAD Y SEXO
POBLACION DE 16 ANOS Y MAS

(Porcentajes)
Jovenes! Adultos?

Total ) Total

hombres hombres

Valores y actitudes Hombres Mujeres y mujeres Hombres Mujeres y mujeres
El amor a la patria 275 27.1 273 32.3 304 313
La obediencia 16.5 16.0 16.2 16.2 16.8 16.5
El interés por el estudio 45.6 46.2 45.9 41.2 433 423
Capacidad para relacionarse 31 4.6 39 3.8 34 3.6
Creatividad e iniciativa 6.7 5.6 6.1 5.0 4.4 4.6
.Otros 0.6 0.5 0.5 1.6 1.7 1.6
Total 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
1440 1508 2948 3129 3624 6753

Notas: 'Grupo de edad con 16 afios y hasta 24.
2Grupo de edad con 25 afios y més.
Fuente: INEGI, Encuesta Nacional de Valores Educativos. Mayo de 1994.
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Cuadro 9

VALORES Y ACTITUDES MAS IMPORTANTES
QUE SE DEBER{AN INCULCAR EN LA ESCUELA, POR GRUPOS DE EDAD Y SEXO
POBLACION DE 16 ANOS Y MAS

(Porcentajes)
Jévenes! Adultos?

Total Total

hombres Jombres

Valores y actitudes mds importantes Hombres Mugjeres y mujeres Hombres Mujeres y mujeres
El amor a la patria 13.2 12.0 126 16.3 14.6 15.4
La obediencia ) 8.4 10.0 9.2 10.8 12.9 119
El interés por el estudio 56.2 60.6 58.5 574 59.5 58.5
Capacidad para relacionarse 6.3 54 5.8 39 3.7 3.8
Creatividad e iniciativa 15.3 114 13.3 10.8 7.7 9.1
Otros 0.6 0.6 0.6 0.9 1.6 1.3
Total 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
1435 1505 2940 3125 3633 6758

Notas: !Grupo de edad con 16 afios y hasta 24.
2Grupo de edad con 25 afios y mds.
Fuente: INEGI, Encuesta Nacional de Valores Educativos. Mayo de 1994.
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que la obediencia. Estamos aqui ante un claro desajuste entre la
realidad percibida y la expectativa de los usuarios del sistema
educativo.

Por lo demés, la escasa preocupacion por la formacién civica
puede interpretarse de diversas maneras. Una es la de un cambio
de intereses generacionales (dado que los jévenes prestan menos
atencion a esto que los adultos) quizd —pero no necesariamente—
asociado a una variacién en el énfasis que la escuela da a tal ele-
mento. Pero més alld de los matices numéricos, tanto jovenes
como adultos coinciden en dar menos puntaje a este factor. Con-
tra lo que parece, ello no es forzosamente un indicador de que los
encuestados no valoricen al civismo. Sin duda esta posibilidad
existe, pero acompafiada de otra no menos evidente, la de que al
margen del aprecio por tal o cual rasgo del aprendizaje hay algu-
nos que son mds dificiles de encarar, siendo a la vez estratégicos
desde el punto de vista de su rendimiento econémico futuro. Ver-
bigracia, las matematicas pueden ser mas dificiles que la historia
nacional, y la disciplina de estudio, algo més arduo de interiorizar
que el amor a la patria. La preocupacion mayoritaria por los aspec-
tos practicos de la educacién bien podria deberse a esta dificultad
intelectual y no tanto o no sélo a la indiferencia por la dimensi6n
ética y civica de la educacién.

Conocimientos impartidos

En el rengl6n de lo que se ensefia en la escuela, 25.6 por cien-
to de los entrevistados considera que predomina la lectoescritura,
otro 25.6 por ciento que las matemdticas, 9 por ciento las habili-
dades técnicas y manuales, 7.7 por ciento la historia y las ciencias
sociales, 6.7 por ciento la informacién cientifica y tecnoldgica, 8
por ciento el relacionarse con los demds y 16 por ciento no sabe.
La pregunta tal como estd formulada no deja ver si la opinién del
interrogado proviene de experiencia propia en el sistema escolar

o (en el caso de padres de familia) de lo que observa en sus hijos .
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estudiantes. En todo caso, 51 por ciento de las respuestas apunta
a las actividades basicas de lectoescritura y matemadticas.

Otra pregunta, por contraste, se refiere a cudl de las activida-
des mencionadas deberia darse mds importancia en la escuela.
18.3 por ciento opina que a la lectura y a la escritura, 30 por cien-
to a las matemiticas, un 12.6 por ciento a las habilidades técnicas
y manuales, un 6.4 por ciento a la historia y las ciencias sociales,
14 por ciento a la informacién cientifica y tecnolégica y un 6 por
ciento a las relaciones con los demds; 11 por ciento no sabe. En
comparacién con la informacién anterior, este porcentaje de “de-
ber ser” es inferior al del “ser” en materia de lectoesgritura, y su-
perior en matemadticas. El mayor interés por las matematicas es
comprensible en vista de las dificultades especificas que plantea
dicha asignatura (aparte de que el dominio de la misma puede ser
un requisito para obtener mejores puestos de trabajo u oportuni-
dades de ingreso a ciertas carreras de la educacién superior). Se
hace también evidente una tendencia de los encuestados a valorar
las habilidades técnicas y manuales y, sobre todo, la informacion
cientifica y tecnolégica, en una medida mayor de lo que lo haria
supuestamente el sistema educativo.

Capacidad e infraestructura

Un 71.4 por ciento de los encuestados considera que no hay
suficientes escuelas en el pais.' Para los interrogados, la diferen-
cia entre ser y deber ser del sistema educativo es tajante en este
rubro. A juicio de 36 por ciento el problema es mayor en la prima-
ria, para 27 por ciento la insuficiencia se da en todos los niveles
educativos, para 14 por ciento es en cambio mayor en la secunda-
ria, para 9.6 por ciento en el nivel medio superior, para 7 por cien-
to en el nivel superior y para 2 por ciento en la preprimaria. El
predominio en la atencién de la primaria de quienes contestan,
independientemente de que pueda reflejar un problema real, segu-

4Porcentaje calculado sobre la base depurada de los “no sabe”.
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ramente es resultado de la composicion social de la muestra, con
una mayoria que tiene mdas probabilidad de haber conocido este
nivel educativo que otros. Pero el 27 por ciento que responde
que el problema afecta a todos los niveles también es indicativo
de una opinidn critica sobre el sistema educativo en conjunto. Si
por otro lado sumamos las cifras relativas a primaria y secundaria
—niveles que debe conocer por experiencia propia o de sus hijos la
gran mayoria de los encuestados—, la opinién negativa alcanza 50
por ciento de las respuestas.

Ademds, 61 por ciento de encuestados considera que las escue-
las del pais no tienen mobiliario y equipo adecuado. Segtin 2 por
ciento los mayores problemas de este tipo se encuentran en el ni-
vel preprimario, para 41 por ciento se encuentran en la primaria,
para 15 por ciento en la secundaria, para 6 por ciento en la edu-
cacién media superior, para 4 por ciento en el nivel superior y
para 27.7 por ciento en todos los niveles. La opinién negativa,
como vemos, se sigue concentrando en la primaria. Pero en tér-
minos mas amplios se observa que, tras haberse expresado una
visién bastante positiva del servicio educativo de México, es en
estos aspectos concretos de infraestructura y recursos donde se
acumulan las versiones criticas.

Uniformes y textos

Con un alto consenso, 78 por ciento de encuestados estd a fa-
vor del uso de uniformes escolares tal como se estila actualmente.
El uniforme podria ser visto a niveles populares como una carga
econémica, pues hay que invertir en €l. Pero también puede ser
identificado con valores estéticos y éticos que (al igual que la dis-
ciplina) generan una opinién aprobatoria. El uniforme es para em-
pezar uno de los principales distintivos de la educacion, y ya vimos
que ésta goza de una fama relativamente buena. También suele
presentarse como un simbolo de homogeneidad social y, por tan-
to, con cierto contenido democratico.
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Igualmente elevado es el concepto a favor de los libros de
texto gratuitos, aunque cabe acotar que sélo 18 por ciento los ca-
lifica como muy buenos, frente a un 73 por ciento que los consi-
dera buenos. La opinién negativa es minima (4.4 por ciento) y el
numero de los “no sabe” (5 por ciento) también. Pero antes de
apresurarse a extraer conclusiones utilizables en los debates ideo-
l6gicos acerca de los libros de texto, cabe recordar que para perso-
nas de escasos recursos la bondad de un libro puede juzgarse por
su gratuidad tanto como por su contenido. No se descarta que
haya estimacion por dicho contenido, pero dado que la informa-
cién no permite desglosar matices, no podemos dejar de pensar
que el factor puramente econémico puede estar inflyendo a mu-
chas respuestas. (Sin contar el hecho, ademés, de que muchos edu-
cados o educandos de extraccién social humilde nunca han conoci-
do otro tipo de texto.)

Maestros

La opinién acerca de las carencias del sistema educativo se
refleja también en el rubro de maestros, al considerar 59 por cien-
to de los encuestados que su nimero no es suficiente. La visién
negativa es predominante como en las preguntas sobre locales y
mobiliario, que daban resultados criticos de 66 por ciento y 61 -
por ciento respectivamente.

El 51 por ciento considera que la escasez de maestros es ma-
yor en el nivel primario, seguido por 17 por ciento que piensa
que es mayor en el secundario. La ausencia de la categoria “to-
dos” en esta tltima pregunta distorsiona la comparacién con pre-
guntas anteriores. Sin perjuicio de ello comprobamos que la con-
centracion de las opiniones criticas en el nivel de primaria crece
a lo largo de las preguntas citadas, comenzando con un 36 por
ciento referido a insuficiencia de escuelas, para culminar con un
51 por ciento relativo a insuficiencia de maestros. En compara-
cién, los juicios negativos sobre los niveles secundario, medio
superior y superior mantienen valores mas equiparables.
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En vena similar la encuesta indaga si la preparacién y cono-
cimientos de los maestros son adecuados. Un 49 por ciento contestd
que siy 51 por ciento que no. Los descontentos estdn casi a la par
con los conformistas, por asi decirlo. Nos preguntamos si la criti-
ca estd condicionada por una relacién personal entre interrogados
(alumnos o padres de alumnos) y maestros.”> También si los que
asumen que tienen buena preparacion lo hacen simplemente por
un aprecio genérico hacia los maestros.

Siguiendo la indagacidn, se muestra que el 2 por ciento de los
encuestados estima que el nivel educativo donde es més patente la
falla en la preparacién de los maestros es la preprimaria, 46.6 por
ciento que es la primaria, 20 por ciento la secundaria, 10 por cien-
to el nivel medio superior y 9 por ciento el superior. La tendencia
descendente de las opiniones criticas a partir de la primaria podria
ser consecuencia de lo expresado, en el sentido de la falta de
experiencia escolar de los entrevistados en los niveles medio
superior y superior.

También 53.5 por ciento de los interrogados considera que
los maestros no reciben un sueldo adecuado a su trabajo. A la vez
que se expone una critica al sistema educativo se otorga una expre-
sién de apoyo a los maestros, lo que nos lleva a la hipétesis de una
considerable empatia entre encuestados y mentores. No obstante,
es de hacer notar que un porcentaje alto (45 por ciento) considera
que los educadores estdn bien pagados, opinién que contradice
toda informacién empirica.'® O se trata de una opinion desinfor-
mada o quienes opinaban se encontraban en una situacidn salarial
atin peor que la de los maestros. En cuanto al nivel educativo con
mayores carencias de sueldos magisteriales, 3.5 por ciento lo ubi-
ca en la preprimaria, 63 por ciento en la primaria, 9 por ciento en
la secundaria, 4 por ciento en la media superior y 4 por ciento en la
superior. Nuevamente resalta la primaria como foco critico.

15Segiin Gilberto Guevara Niebla son escasos los contactos entre maestros y padres
de estudiantes en las escuelas mexicanas (Guevara, 1991).

16Recuérdese que esta encuesta fue aplicada antes de que se aplicaran las medidas
oficiales tendientes a mejorar la situacion econémica y profesional del magisterio.
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Valoracion de los maestros

Empezamos a deducir, de las respuestas anteriores, una valo-
racién implicita relativamente positiva de los maestros. Otros
interrogantes de la ENAVE buscan explorar explicitamente la mis-
ma idea. Se pregunta, por ejemplo, cémo son los maestros de hoy
con respecto a los de hace veinte aios. Cabe acotar que por lo me-
nos alrededor de un tercio de los muestreados no podia en 1989
contestar razonablemente a esta pregunta, porque no habia naci-
do atin en 1969 o no poseia en esa fecha experiencia escolar. Pero
ello no inhibié a muchos de opinar, puesto que sélo 10 por ciento
dijo no saber del tema, 33 por ciento respondié qué los maestros
de ahora son mejores, 27 por ciento que iguales y 29 por ciento
que peores. El prejuicio de que todo tiempo pasado fue mejor pare-
ce no haber hecho mella en el relativo!” aprecio por los maestros de
hoy, a los que se conoce como educando o como padre de familia
con hijos en la escuela. Por el contrario, primo la idea de que con
el tiempo se progresa, puesto que en la pregunta siguiente —;cOmo
serdn los maestros dentro de veinte afios?— la visién positiva se
traslad6 hacia adelante, al contestar la mayorfa absoluta que los
maestros serdn mejores en el futuro.

Por otro lado, 65 por ciento desearia que sus hijas fueran maes-
tras y 60 por ciento que lo fueran sus hijos, contra 28 por ciento y
32 por ciento respectivamente que no lo querrian. Dado lo elevado
de las respuestas favorables (incluso para los hijos, a pesar de que
pocos hombres se enrolan hoy en la carrera magisterial basica)'
es de suponer que se vuelve a reflejar simpatia por los maestros,
mas que un verdadero proyecto de vida para los hijos.

Sin embargo, la profesion de maestro no es tan apreciada si la
comparamos con otras, como sugiere la preferencia mostrada de
los encuestados ante cinco profesiones (militar, médico, sacerdo-

7Relativo, porque el calificativo de “iguales” (con 27 por ciento de respuestas) no
sienta estrictamente un juicio sobre la calidad buena o mala de los maestros, sino sobre su
homogeneidad con respecto a la de hace veinte afios.

8 A falta de mds informacién suponemos que la respuesta se da pensando sobre todo
en el enrolamiento en la carrera magisterial basica y no tanto en la de educacién superior.
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te, maestro, ingeniero) y del “estatus” genérico de egresado de la
educacion superior (licenciado). El primer orden de respeto lo gana
la profesién de sacerdote. La de maestro, que por la dedicacion
que exige podria ser estimada en algunos aspectos similar, queda
detras, no sélo del clérigo, sino también del médico y militar. Sélo
los ingenieros y licenciados van detrds de los maestros. Esto ulti-
mo parece indicar que los ingenieros no han ganado todavia, en la
imaginacién popular, una posicién profesional reconocida o es-
timada como la que gozan otras profesiones tradicionales. Y los
licenciados cuentan con una apreciacién social ambigua, puesto
que el término evoca imégenes distintas: ciertamente la de un titu-
lo que confiere una mejor posicién social; pero también de un
politico, funcionario o simplemente un abogado.

Concluimos que el maestro desempefia una profesién de me-
diano respeto. Esto se presta a varias reflexiones. Por una parte,
puede ser una proyeccion fiel, a nivel de la opinién piblica, de lo
que sucede con una profesién mal pagada, a la cual sus integran-
tes suelen abandonar o complementar con otras actividades mas
remunerativas. Por otra, ello parece contradictorio con lo que vi-
mos arriba, sobre la aceptacién mayoritaria de que los hijos fueran
maestros. Quiz4 sea porque la pregunta se hizo suelta, sin posibi-
lidad de comparacion con otras profesiones.

COMENTARIOS FINALES

A pesar de algunos vacios!® o inconvenientes, fruto de proble-
mas metodoldgicos que presenta la informacién recopilada por la
ENAVE, hemos podido llegar a algunas consideraciones finales que
resumiremos en las proximas lineas. Para ello, seguiremos la dife-
renciacién ya esbozada entre opiniones sobre la educacién en gene-
ral y el sistema educativo mexicano en particular.

19Echamos de menos datos suplementarios sobre la condici6n laboral y educativa de
los encuestados, o acerca de su hébitat rural o urbano (la encuesta sélo diferencia entre
habitantes de grandes ciudades y otros niicleos citadinos).
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1. En la primera dimensién destacamos una evaluacién infor-
mal de la educacién que es genéricamente positiva, visible en res-
puestas a preguntas como si le gusté estudiar, si le gustaria estu-
diar mds, si quisiera que sus hijos fueran maestros, si la educacién
es favorable a la moral familiar, o si proporciona éxito y felicidad,
o si pesa mds que el dinero y la fuerza. Esta valoracién popular
puede ser un poco esclava del sentido comuin, pero estd lejos de
ser errénea. Los expertos podran discutir sobre tasas de retorno
de la inversion en educacién, o sobre la dificil correlacién entre
educacion y equidad social, pero para el publico el problema se
plantea de manera distinta. La educacion, y sobre togo una educa-
cion de poca calidad, puede no ser un pasaporte seggro al progre-
so personal, pero su ausencia o escasez determinan un perjuicio
ain mayor para los afectados. En grupos de bajos ingresos y poca
escolarizacion, un precario nivel de vida aparece como efecto de
la ausencia de educacién. Sumese a esto la paradoja de que los
certificados educativos —especialmente los universitarios— asegu-
ran cierto prestigio aun cuando no se consiga empleo o no se hayan
aprehendido verdaderamente las habilidades certificadas.

Todo ello no impide que los encuestados expresen matices cri-
ticos. En las preguntas que estdn relacionadas con aspectos practi-
cos de empleo e ingreso, la incidencia de las respuestas positivas
hacia la educacién llega a descender en algunos casos 50 por cien-
to. Una duda razonable nos queda acerca de si la causa final de
esta limitacion recaeria en la misma educacién o en el mercado
de trabajo (y por ende en el sistema econémico). Pero atin en esta
tltima hipoétesis quedaria en pie la incapacidad de la educacion de
rebasar ciertos obstdculos econémicos. Otra posibilidad seria que
la educacioén si fuera eficaz para asegurar resultados materiales,
pero como muchos encuestados tienen escasa instruccién, de todos
modos no percibirfan tales beneficios. En este caso la critica apun-
taria al estado educativo del pafs. La educacion recupera en cam-
bio su buen récord cuando se indaga acerca de su papel en el logro
o la realizacion personales, en sentido amplio. Pero una dimensién
no menos importante de realizacion como es la relacién entre edu-
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cacién y respeto presenta un panorama menos claro, tanto en lo
individual como en la visién que otros paises tendrian de México,
segun los encuestados.

2. En torno al sistema educativo verificamos que los encues-
tados atribuyen un enorme aprecio a la escuela en la socializacion
de los nifios. Es probable que tal valoracién sea aparte de cualquier
preferencia por algun tipo de control administrativo, ptiblico o pri-
vado, religioso o laico. La mayoria piensa que la calidad del sis-
tema educativo nacional es buena, aunque no excesivamente.
Respuestas subsiguientes nos sugieren lo que los encuestados
verian como necesario para el mejor funcionamiento del sistema.
En primer lugar, disciplina. La interpretacion de esta afirmacion
en el contexto de varias preguntas correlacionadas, nos llevé a
concluir que se trata de una expectativa de que la escuela interio-
rice en el alumno apego al estudio y método en el aprendizaje in-
telectual. En segundo lugar, enfatiza en ciertos contenidos. Por los
datos sabemos que los encuestados se inclinan por la transmision
de conocimientos como funcién primaria de la escuela, antes inclu-
so que por la capacitacién para el trabajo. Algunas otras respues-
tas nos permiten deducir o que se entenderia prioritariamente por
transmisién de conocimientos: insistencia en las materias de lec-
toescritura y matematicas. Ello no se debe necesariamente a una
perspectiva tradicionalista de la educacidn, sino a una logica preo-
cupacién por el conocimiento de elementos basicos cuya carencia
marca serias deficiencias para toda la vida (y que es por otra partg
aquello en que se pueden fijar los encuestados que en su mayoria
no superaron la primaria): Frente a esto, las habilidades manuales
y técnicas, la informacién cientifica o, incluso, las capacidades de
innovacion, concentran mucha menos atencion, pese a que al pare-
cer son cuestiones que el encuestado tiene en mds estima que el
sistema educativo, puesto que se sefiala que deberian incrementar-
- se por encima de su nivel actual.?’ La capacitacién para el trabajo
l6gicamente logra también una buena apreciacion: ya vimos la

20“Actual” a la fecha de realizacion de la encuesta, se sobrentiende.
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importancia que se atribuye a “lo que sabe hacer”. En cuanto al
amor a la patria, no volveremos a repetir las razones que posible-
mente redundan en una puntuacion inferior a la de los aspectos
practicos de la educacion. Pero dicha explicacion (puramente hipo-
tética) no deberia tranquilizarnos al punto de hacernos olvidar
que existen cambios importantes que obligan a reflexionar sobre
la medida en que los programas de educacidén civica deberian
ajustarse a la realidad de un mundo interconectado, cuyos efectos
llegan rapidamente a la poblacion a través del sistema econémico y
de los medios de comunicacién masiva, co84

ntextualizando de manera distinta los tépicos tr@dicionales de .
historia, Estado, nacidn y soberania. Por otra parte, fa situacién de
los recursos materiales y humanos de la educacién expone criti-
cas constantes al sistema educativo. Con excepcién de la
aprobacion ganada por el uso de uniformes y libros de texto gra-
tuitos, las contestaciones reprobatorias apuntan a la existencia de
escuelas y cantidad de maestros, sueldos pagados a los mentores
y preparacién intelectual de ellos. Sin embargo, identificamos
también un vector de simpatia hacia los maestros no contradicto-
rio con esta critica al sistema.

Asi como en la seccion de valores educativos se manifestaba
una tendencia genérica a la apreciacién de la educacion, aqui una
variable similar (aunque un poco menos intensa) beneficia a los
maestros.
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Las diferencias valorativas
de la educacion

INTRODUCCION
. . i

D URANTE los dltimos afios, el gobierno de México ha impul-

sado estrategias de desarrollo basadas en la insercién de la

economia en el dmbito internacional. A través de ellas se pretende

volver a crecer, elevar los niveles de bienestar y alcanzar la moder-

nidad. En el transcurso se han producido cambios en el Estado, 1a

sociedad y la economia y presentado nuevos desafios, que para sor-

tearse demandan valores y actitudes de la poblacién que coadyu-
ven al logro de los objetivos sociales.

Generar, reemplazar o reafirmar valores, en otras palabras, ges-
tar una €tica social vinculada al estilo de desarrollo que se promue-
ve, supone hacer una serie de reformas, entre las que se incluye la
del sistema educativo. Este desempefia una funcién politica tras-
cendente, pues a través de la educacion que se imparte se alcan-
zan identidades, consensos, legitimidades y valores ciudadanos
que influyen y dan sentido a la reordenacién social implicada en
un nuevo modelo de desarrollo.

El sistema educativo mantiene relaciones con las mds diver-
sas instancias de la sociedad. Por ello, en él confluyen, se mani-
fiestan y articulan intereses econémicos y politicos de actores,
grupos sociales ¢ individuos que buscan dirigir sus cambios para
imprimir orientaciones al modelo de desarrollo. De ahi que, modi-
ficar el sistema educativo e incrementar el valor social de la esco-
laridad se ha convertido en un formidable reto politico. Lo que la

(03]
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poblacién piensa u opina sobre el sistema de ensefianza es funda-
mental para el logro de acuerdos que permitan modificarlo y hacer
que funcione adecuadamente para satisfacer las exigencias del mo-
delo fincado en la apertura de mercados.

El prop6sito de esta investigacion es realizar un anlisis de los
valores educativos que tenian los mexicanos en 1989. En este pun-
to del tiempo, en el discurso politico se reconoce la necesidad de
transformar el sistema educativo para hacer viable la transforma-
cién productiva con equidad (CEPAL, 1992). En ese entonces, se
advierte que el esfuerzo educativo desplegado durante décadas
resulté insuficiente para formar los recursos humanos requeridos
por el pais, y ademds, que la escolaridad se distribuy6 social y terri-
torialmente de una forma muy desigual.

Al margen del sistema educativo quedaron grupos sociales que
no pudieron aprovechar las oportunidades de estudio o que s6lo
alcanzaron niveles minimos de escolaridad, manteniéndose en un
entorno de escaso “capital cultural” (Bourdieu, 1967; Dahrendorf,
1979; Solari, 1980) que obstaculiza la adopcién de pautas valo-
rativas acordes con los nuevos tiempos del pais, por un lado. Por el
otro, en el periodo de la crisis la depreciacion de la escolaridad en
el mercado de trabajo afectd a aquellas franjas de la sociedad que
habian logrado educarse. Este efecto de la recesién posiblemen-
te influy6 para que dejara de considerarse a la escolaridad como
mecanismo de movilidad social y, por tanto, para que se revalida-
r4 al sistema de educacidn publica.

También, hacia el término de los ochenta, se considerd que el
sistema escolar habia llegado al fin de 1a etapa de expansion cuan-
titativa. Gobernantes, empresarios y algunos sectores manifesta-
ban abiertamente que la educacién debia impartirse con calidad y
eficacia en todos los niveles sociales. Pasar a esta etapa supone que
el sistema educativo funcione de otra manera para otorgar y dis-
tribuir un conocimiento socialmente significativo (Tedesco, 1991)
y que la poblacién perciba y esté convencida de que la escolari-
dad, en efecto, sirve para distintos fines econémicos, sociales y
politicos.
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Se trata de recuperar la idea, puesta de lado durante el periodo
de la crisis, de que la escolaridad tiene un valor para el progreso y
la prosperidad comunitaria y personal. De que a través de ella las
personas adquieren habilidades y destrezas y se forman en princi-
pios éticos que les permiten tener un buen desempefio en la vida
social, el trabajo, la familia, la ecologia, la cultura y la participacion
politica responsable (CEPAL, 1992). Asi, la valoracién educativa se
centra primordialmente en la escolaridad, en tanto que sirve como
medio para obtener otros satisfactores. Por esta via se alude al
funcionamiento del propio sistema de ensefianza y por extension
al Estado y a su politica en la materia.

En un momento en que se transita hacia un modelb de desarro-
llo que busca hacer compatibles el crecimiento, la democracia y
la equidad ponderando a la educacion, es fundamental conocer el
grado de consenso o diferenciacién acerca de los valores educa-
tivos que sustentan distintos grupos de la sociedad mexicana. La
percepcion y las experiencias con respecto al sistema escolar, asi
como el uso de la escolaridad para diferentes fines, tienen una tra-
duccién valorativa distinta entre la poblacién. Sus diferencias
regionales, sociales, grupales, familiares e individuales influyen
en la evaluacién que hacen de la realidad escolar y en los valores
educativos que sustentan. Asimismo, el significado que se le
atribuye a la escolaridad es diferente en la sociedad segtn las nece-
sidades, demandas o aspiraciones que de ella tienen distintos sec-
tores o grupos (Loaeza, 1988).

En este estudio se analizan opiniones individuales expresadas
en torno al uso de la escolaridad y al funcionamiento del sistema
escolar como una forma de aproximacién a los valores educativos
de la poblacién.! Se considera que las opiniones son indicativas de
lo que subyace en el marco valorativo de las personas, que se con-
figura con miuiltiples elementos que operan en distintos planos de

! Cabe recordar que hay toda una tradicién sociolégica, a partir de los clasicos, en el

,estudio de los valores humanos que se funda en una discusién y enfoques analiticos

mucho mds amplios que el estudio de opiniones. Una revisién del punto puede encontrarse
en Means (1970).
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la realidad social. En el caso de México, por ejemplo, hay una vi-
si6n histérica sobre el papel de la educacién que probablemente
influye sobre lo que expresan los individuos miembros de diferen-
tes sectores de la sociedad acerca de la escolaridad y el sistema
educativo en un momento determinado. Por tanto, en la primera
parte, se expresan algunas ideas al respecto, que sirven como te-
16n de fondo al andlisis y para entender e interpretar las respuestas
que se han dado a un conjunto de preguntas.

Tales respuestas se agrupan en tres dimensiones a través de las
cuales se captan las opiniones sobre la educacién:

a) La utilidad que se le atribuye como instrumento en el mer-
cado laboral;

b) como medio para obtener satisfactores en el 4mbito de lo
social, y

¢) respecto del funcionamiento del sistema educativo (véase
el anexo).

Se eligieron las dos primeras porque los deseos y necesidades
que manifiestan las personas para escolarizarse radican ya sea en
la consecucion de un buen empleo o en el logro de reconocimien-
to o prestigio social. La dltima, debido a la pérdida de calidad de
la ensefianza que se imparte en el sistema publico, a raiz de la
politica educativa seguida durante el periodo de ajuste econémico
en el decenio pasado (Mufioz y Sudrez, 1990; Fuentes Molinar,
1990).

El segundo apartado consiste en analizar las opiniones de la
poblacion en cada una de las dimensiones seleccionadas. Ensegui-
da, se examina si existe relacién en las opiniones emitidas. La
educacion es apreciada de distintas maneras y para diversos pro-
positos. Es de interés saber en qué medida hay congruencia entre
las opiniones que se sostienen o si s6lo son puntos de vista diferen-
tes en torno a la educacion.

En el tercer apartado se analizan las diferencias de opinién en-
tre grupos sociales (definidos segin su posesién del bien educati-
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vo y de acuerdo con caracteristicas sociodemograficas) en cada
dimensién, con lo cual se pueden delimitar no sélo los factores que
producen heterogeneidades en las opiniones, sino también las vi-
siones que ostentan distintos agrupamientos sociales.

La tltima parte estd dedicada a conocer las posibles deman-
das potenciales de educacidn a partir de las aspiraciones y expec-
tativas de logro escolar que tienen los individuos segin el grupo
social al que pertenecen y la forma en que se valora la educacién.
Este anilisis es relevante por la revaluacion del logro escolar en la
sociedad, y que ha sido enfatizado en el régimen sexenal, instau-
rado en 1988. Asimismo, porque contribuye a entenjr de qué ma-
nera los elementos valorativos funcionan como estifiulos o frenos
para obtener educacion y sus repercusiones sobre la desigualdad.

Para este estudio, en particular, se analizan los datos de la
Encuesta levantada en diciembre de 1989. Para tal fin se seleccio-
naron a las personas mayores de 16 afios que declararon estar tra-
bajando al momento de la encuesta.?

LA CONFIGURACION VALORATIVA

Las transformaciones estructurales de un pafs repercuten sobre los
sistemas valorativos de sus habitantes, a la vez que éstos son cru-
ciales para orientar los cambios futuros de la sociedad. En ello
radica la relevancia del estudio de los valores. Su andlisis, enton-
ces, supone el uso de planteamientos inclusivos, de alcance socie-
tal, ya que son varios los érdenes, agentes, procesos y experien-
cias que intervienen para definir los distintos significados que se
atribuyen a un problema o tépico de interés social. Los factores
que influyen sobre la valoracién van desde lo macrosocial hasta

2De una de las preguntas del cuestionario se puede dividir a los encuestados entre los
que trabajan y no trabajan. La definicién de trabajo es restringida a la declaracién del entre-
vistado. No se apega a ningin criterio de tiempo en un periodo de referencia, y del cuestio-
nario no se deriva si la persona recibe ingresos por su trabajo, su posicién en la ocupacién,
etcétera.
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lo individual pasando por lo institucional, como lo sugiere Persell
(1977).

La configuracién valorativa de los miembros de una sociedad
es resultado de la existencia de concepciones y nociones que for-
man parte de la ideologia de un Estado. Con ellas se legitima el
sistema de dominacién. Se transmiten a través del tiempo por me-
dio de la socializacién y por la permanente y renovada accién que
ejercen sobre las personas aquellos agentes (escuela, familia, par-
tidos, medios de comunicacién, entre otros) que cumplen la fun-
cion de filtrarlos por innumerables vias.

En el caso mexicano, el movimiento revolucionario de princi-
pios de siglo plasmo en la Constitucion derechos sociales en ma-
teria educativa y la obligacion del Estado de impartir instruccion.
Si bien la educacién se concibié como una tarea que va més alla
de la escuela, a la ensefianza formal se le otorgé un cardcter publi-
co. Con ello qued6 cimentada la construccién de una politica edu-
cativa, con visién popular, para orientar el sistema escolar. A tra-
vés de €1, la educacion pasé a dar soporte y proyeccion a distintos
modelos de desarrollo y la escolaridad a ser un fin valorado social-
mente. Congruente con lo anterior, la filosofia y los valores educa-
tivos que recogié la Revolucion han tenido continuidad histérica
al ser transmitidos de generacion en generacién.

La educacién se concibié como un medio para cohesionar y
darle identidad al ser mexicano, para impulsar valores universa-
les, comprender y solucionar los problemas del pais, inculcar el
espiritu cientifico y romper prejuicios que impiden conocer la ver-
dad. Pero sobre todo, la Revolucién dejé la idea de que la educa-
cién responde al interés general de la sociedad porque estimula y
promueve el bienestar y €l mejoramiento econdémico, social y cul-
tural del pueblo. En este marco, se gestaron y definieron princi-
pios basicos que han normado, cuando menos como principios, el
desarrollo del sistema educativo mexicano. Es asi que en México,
hasta ahora, la educacién debe ser laica, obligatoria (en el nivel
basico), gratuita y democratica (véase por ejemplo Cueli et al.,
1990).
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Las ideas y principios derivados del movimiento revoluciona-
rio, que han dado contenido al valor educativo, en sustancia perma-
necen vigentes, aunque no inalterados. En la historia contempo-
rdnea del pafs se han nutrido de distintos eventos y modalidades
politicas que ha impreso cada régimen a la educaci6n. Para ilustrar
el punto puede sefialarse lo siguiente: la educacion socialista duran-
te el cardenismo, las reformas educativas a la Constitucién durante
los cuarenta, el plan de once aiios y el libro de texto gratuito en el
siguiente decenio, la expansion de las universidades en los setenta,
la Revolucién y 1a modernizacién educativas en los ochenta, entre
otras cuestiones. ;

Los matices ideoldgico-politicos introducidos a tr&vés del tiem-
po a las ideas fundantes —por asi llamarlas— no han sido los Gnicos
procesos que han contribuido a configurar las creencias educati-
vas de los mexicanos. En el desarrollo de sus biografias, las perso-
nas han percibido, introyectado e interpretado otros procesos, me-
canismos y resultados del cambio social (el tiempo histérico) que
se integran a sus visiones de la educacion. Las experiencias tenidas
por unos y transmitidas a otros sirven para apropiarse del pasado
en el presente (Zemelman, 1992).

Lo ocurrido durante el modelo de desarrollo “hacia adentro”
(entre los cuarenta y sesenta) permed las ideologias educativas y
los deseos de logro escolar. Quienes vivieron en esas épocas fue-
ron testigos de la emergencia y consolidacion de las clases medias.
Estos sectores tuvieron en la educacién uno de sus principales com-
ponentes de clase (Loaeza, 1988). Frente a la industrializacién, el
aumento de las ocupaciones no manuales, el crecimiento urbano
y la diversificacién y crecimiento de los servicios, la escolaridad
fue una palanca fundamental para el desarrollo de las clases me-
dias y para el ascenso social hacia ellas. Llegar a tener una profe-
sion universitaria se convirtié en una aspiracién, en un sentimien-
to de pertenencia de clase y en requisito para alcanzar estabilidad
econémica.

En la sociedad mexicana se considerd, desde entonces, que
la educacion y el capital humano altamente especializado tienen
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un vinculo estrecho con la modernizacién del pais. También, a la
educacion se le dio un contenido de clase media, a la que se orien-
taron las aspiraciones de movilidad, entre otras causas por tener el
privilegio de recibir los beneficios de la educacién. Por ultimo, en
otro plano, se reafirmé que las recompensas econémicas y el pres-
tigio social para los individuos dependen en buena medida de su
escolaridad. Esta dltima se convirtié en demanda, querella (Loae-
za, 1988) o paliativo (Lopez Camara, 1988) toda vez que se le
concedié un enorme valor social al percibirse que era un instru-
mento Util para el mejoramiento o mantenimiento de las condi-
ciones de vida.

Las creencias educativas que dejé este periodo de la historia
de México refrendaron muchos de los valores que ya se tenfan al
respecto. El refrendo quizas formé parte de una secuencia que les
permiti6 trascender el momento hasta épocas mds recientes en que
fueron trastocados, o al menos cuestionados, al abrirse la coyuntu-
ra de la crisis en los ochenta, uno de cuyos rasgos fue la devalua-
cién de la escolaridad como instrumento de mercado (Mufioz y
Sudrez, 1992; Sudrez, 1993).

En un estudio (Tironi y Lagos, 1991) se comenta que en el
periodo de la crisis, a la par de un mayor individualismo y pérdi-
da de sentido de los fines sociales, hubo conductas orientadas por
las necesidades de dinero. Ante ello, la escolaridad no pudo fun-
cionar como garantia para la obtencién de altos ingresos, por el
abaratamiento de la fuerza de trabajo y los desequilibrios entre
la oferta y demanda de mano de obra calificada, entre otros facto-
res. Parte de las clases medias se pauperiz6 en un contexto de alta
inflacién, carestia y desempleo profesional que llevaron a la incer-
tidumbre. La educacién perdié valor relativo como elemento de
identidad de clase para estos sectores.

Los significados atribuidos a la educacién se volvieron para-
ddjicos. Por un lado, la sociedad dejaba de creer en ella como es-
timulo de progreso social e individual. Por el otro, la aceptaba
como una necesidad y como uno de los pocos medios todavia al
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alcance dentro de las estrategias de resistencia aplicadas para evi-
tar el deterioro del nivel de vida.

Es posible que los acontecimientos del decenio anterior ha-
yan contribuido a restarle valor a la educacién, que después traté
de recuperarse en el régimen pasado (1988-1994), a través de un
discurso que busca restablecer el “ideal educativo” seguido de pro-
gramas y acciones de reforma al sistema escolar. La recuperacién
de la economia en el corto plazo, la promesa renovada de moder-
nizar al pafs y la estrategia de un nuevo modelo de desarrollo orien-
tado hacia una mayor equidad, hicieron creer, al menos a una parte
de la poblacion, que en medio de una profunda desiggaldad se po-
dia obtener competencia en la educacién formal, esto &s, calificarse
para las reglas que operarian en el mercado laboral con la transfor-
macion productiva y la globalizacién de la economia.

Lo expresado hasta ahora en este apartado ilustra que, cuando
se trata de captar valores presentes como los que hacen referencia
a la educacion, lo que posiblemente se encuentra en la realidad es
una configuracién donde se interrelacionan diferentes tiempos
histéricos, patrones normativos que han mantenido ciertas conti-
nuidades mezclados con nuevos valores, simbolos, mitos, distintas
formas de pensar y de razonar. En la trama valorativa aparecen
elementos del pasado fuera del contexto societal en el que fueron
elaborados, conjugados o en oposicién con los producidos mds
recientemente.

En las creencias, y en su expresion verbal a través de opiniones,
aparecen condensadas ideas sociales del pasado y del presente.
Esta combinacién otorga recursos cognitivos a las personas para
percibir su realidad y responder a su actualidad. El percibir y sentir
de lo inmediato se moviliza e interacciona con los contenidos ideo-
l6gicos més generales que sustentan. En el devenir de lo cotidiano
se afecta 1o que se piensa y se razona. Influye, por tanto, en las opi-
niones que se forma la gente de un determinado asunto, las cuales
pueden ser muy variadas por la enorme cantidad de incidentes y
condiciones que ocurren en las practicas diarias de cada individuo,
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situadas en un vasto mundo de relaciones con instituciones, intere-
ses y formas de ejercicio del poder (Popkewitz, 1991).

Por fin, como se menciond, en un estudio de valores educa-
tivos son muchos planos, niveles, factores, dindmicas y tiempos
los que intervienen para poder captar lo que realmente expresan
las personas cuando opinan o hablan de sus creencias. Lo expues-
to hace constar que hay mdltiples determinaciones que actian e
influyen en las visiones que sostienen diferentes sectores de la
sociedad. Asi, hay que tener en cuenta algunos de estos elemen-
tos y auxiliarse de ellos para entender lo que se pensaba de la
educacién en México en los albores de la dltima década del siglo.

LA UTILIDAD DE LA EDUCACION
PARA DISTINTOS FINES

Hay estudios que anteceden a éste en el andlisis de los valores de
los mexicanos. En estos trabajos hubo preocupacién por conocer
la opinién de los habitantes del pais sobre la familia, el trabajo, la
modernidad, la cultura politica, las instituciones publicas y la iden-
tidad nacional (véase e¢.g. Alducin, 1986, Hernandez y Narro,
1987; Béjar y Capello, 1988). La encuesta que aqui se maneja es
la primera a nivel nacional en que se exploran sistematicamente los
valores u opiniones acerca de la educacién. Se han tomado aque-
llos que se refieren a la escolaridad y al sistema educativo. La en-
cuesta fue levantada por organismos del sector publico para co-
nocer hasta qué punto la poblacién estaba informada de lo que
sucedia en el 4ambito escolar, y quizds sirvi6 para evaluar el dete-
rioro de las relaciones entre el gobierno y la sociedad civil (a raiz
de la crisis), dado que en la educacién se encuentra uno de sus
principales vasos comunicantes.

Guevara (1991) realizé un primer anélisis con la informacién de
esta encuesta. Entre sus resultados importantes destaca que la so-
ciedad continda viendo en la educacién “un medio privilegiado de
mejoramiento individual y una palanca para el progreso nacional”.
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Sin embargo, concluyé que no hay una opinién sino muchas en
torno a la educacion, lo que reafirma “nuestro ser diverso y plural”.

La idea que orienta este andlisis parte de la dltima afirmacién.
En la configuracién valorativa de la educacion hay distintas dimen-
siones y matices que deben ser explorados con mayor detalle del
que lo hizo Guevara, como €] mismo lo reconocié.

El estudio que dio a conocer los primeros resultados de esta
encuesta se basé en el andlisis de la distribucién de frecuencias a
preguntas individuales contenidas en el cuestionario y se incluyé
a toda la muestra. A diferencia, en este trabajo se han elaborado
indices a través de los cuales se agrupan conjuntos de preguntas
referidas a una dimensién y s6lo se incluye a quiehes declararon
estar trabajando, por el interés de que la evaluacién de la escolari-
dad en el mercado se funde en alguna experiencia en este ultimo
(véase el anexo al final).

Los resultados del cuadro 1 indican que la mayor parte de los
encuestados (41.3 por ciento) opinaron que la escolaridad es me-
dianamente ttil para conseguir un buen empleo, mejores ingresos u
otros beneficios de mercado. Ademads, casi la cuarta parte de los
trabajadores sefialé que no le encuentra provecho para estos fines.
Es posible que hacia diciembre de 1989, fecha del levantamiento
de la encuesta, todavia se percibieran los efectos de la crisis, pe-
riodo cuando se dio la devaluacién educativa en el ambito laboral,
particularmente entre quienes estaban en la actividad. Los datos
dejan la impresién de que quienes tienen experiencia en el mer-
cado laboral y opinaron sobre este rubro, no tenian gran entusias-
mo con el papel de la educacién en el mundo del trabajo.

Algo similar se observa al registrar las opiniones sobre cuin
util es la escolaridad en el dmbito social. Aproximadamente tres
cuartas partes de los que respondieron manifestaron que la escola-
ridad es mediana o escasamente ventajosa para tener reconocimien-
to social, respeto de los demds, unidad familiar o mejoramiento
individual. La hipdtesis es que, en el momento de la encuesta, la
poblacién atribuia el logro de tales satisfactores mas al origen de
clase, relaciones particulares, influencias u otras caracteristicas
personales, que a la escolaridad.
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Respecto de la tltima dimensién las opiniones no dejan duda;
seis de cada 10 personas que trabajan indicaron que el sistema
educativo opera de manera muy deficiente: falta de escuelas, maes-
tros, mobiliario inadecuado, docentes mal pagados. ;Qué se pue-
de pensar de la educacion si se percibe que la ensefianza en las
escuelas publicas se lleva a cabo en estas condiciones? Lo expre-
sado en torno al sistema escolar contrasta con los postulados de la
politica educativa sobre la necesidad de una ensefianza de calidad
y con otros contenidos ideolégico-politicos del discurso oficial
que valorizan a la escolaridad. Estos resultados no muestran un
panorama optimista de 1o que se pensaba de la educacién al tér-
mino de los ochenta.? Sin embargo, esto no es generalizable, ya que
las personas tienen una opinion distinta en torno a la educacién se-
giin el referente en el que se le ubique. De ahf que las opiniones
emitidas en una dimensi6n valorativa no necesariamente coinciden
con las expresadas en otra. En el cuadro 2 se aprecia esta idea,
pues las correlaciones son practicamente inexistentes. Ello revela

Cuadro 1
VALORES ACERCA DEL PAPEL DE LA EDUCACION
EN TRES DIMENSIONES S
POBLACION DE 16 ANOS Y MAS QUE TRABAJA
(Porcentajes) ;
. . Dimensiones de‘la educacion

Utilidad Utilidad Funcionalidad
Valoracion de mercado social de( sistema educativo
Baja 23.1 284 3 61.1
Mediana 41.3 e 47.9 252
Alta 35.6 239 13.7

Total 3758 5854 4819

Fuente: INEGI, Encuesta Nacional de Valores Educativos. Mayo de 1989.

3Todavia, en 1991, se le otorgaba poco valor a la educacién. A. Sabag publicé en el
diario El Financiero los resultados de una encuesta en la que el 63 por ciento de los entre-

LAS DIFERENCIAS VALORATIVAS DE LA EDUCACION / 75

que la valoracién de lo educativo es muy compleja por ser multi-
dimensional. En cada dimensién, ademds, puede haber opiniones
que se asocien de manera distinta a las caracteristicas sociales de
los grupos y personas, como se vera enseguida.

Cuadro 2

MATRIZ DE CORRELACIONES DE LAS OPINIONES INDIVIDUALES
SOBRE LAS DIMENSIONES DE LA VALORIZACION EDUCATIVA

Dimensiones Utilidad Utilidad . Funcionalidad
de la educacion de mercado social deé sistema educativo
3§
: i R |
Utilidad de mercado 1.0000 0.3502 - —0.1921
Utilidad social 0.3502 1.0000 -0.0558
Funcionalidad e
del sistema educativo -0.1921 - -0.0558 - 1.0000

Fuente: INEGI, Encuesta Nacional de Valores Educativos. Mayo de 1989.

DIFERENCIAS VALORATIVAS

Dice Solari (1980) que la educacién como bien tiene valor en si.
Ademés, continia, se le valora por la posibilidad que otorga para
alcanzar otros bienes sociales. Por ejemplo, como instrumento
puede permitir el ingreso de una persona a la actividad econémi-
ca, obtener mejores retribuciones o condiciones de trabajo mds
satisfactorias. Esto es, la educacion adquirida, en la terminologia
Weberiana, favorece una mejor situacién de mercado, lo cual a su
vez se asocia con el reconocimiento social, la pertenencia a gru-
pos de “estatus”, en los que la interaccién y creencias se basan en
un elevado significado de la escolaridad obtenida (Collins, 1977),
y hasta con la posibilidad de acceso a posiciones de poder.

vistados declararon “que la situacién educativa del pais en los tltimos tres afios habia
empeorado o segufa igual”. Dicha encuesta fue realizada en el Distrito Federal por el Insti-
tuto Mexicano de Opinién Piblica, A.C., a personas mayores de 18 afios.
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Asi, existe la idea de que la educacién cambia las expectati-
vas de vida y permite alcanzar mayores satisfactores sociales
(Sloan, 1980). En este sentido, los grupos que conforman la socie-
dad buscan tener acceso al sistema escolar y alcanzar los mejores
resultados de su escolaridad en el mercado. Se entiende, entonces,
que por detrds del logro escolar se reconoce el esfuerzo individual
y, consecuentemente, que el valor que le atribuyen las personas a
la educacién varie correlativamente con su nivel educativo.

Dentro de otro plano de la discusion, en el sistema formal de
ensefianza, donde la escuela juega un papel destacado en la socia-
lizacién y transmisién de valores, hay varios mecanismos que
contribuyen a reforzar la idea de que la educacién obtenida es po-
sitiva para las personas y la propia sociedad. Ahf se transmite y se
ratifica (en diferentes grados y matices) la visién de que la escola-
ridad adquirida abre posibilidades de vida para el mundo del tra-
bajo, la participacién ciudadana y la cultura, por ejemplo. Esto es,
la experiencia en la escuela provoca que las personas sientan un
valor por la educacién, como bien en si y como instrumento fitil
para su insercién en la sociedad. Dicho valor se fija, fortalece o
renueva cuando la poblacién que se educa satisface sus expectati-
vas y cuando en la sociedad se sostiene la creencia de que estu-
diar es la via de la superacién personal, independientemente de
las adversidades que se tengan por delante.

La educacién como bien adquirido (restringida en esta pers-
pectiva a la escolaridad) tiende a ser mas valorada por quien mas
la posee, como ya se menciond. Su distribucidn, sin embargo, en
paises como México no es igualitaria y su obtencion es menos
importante para unos grupos que para otros. Asi, existe una distri-
bucién desigual entre hombres y mujeres, y socialmente hay gru-
pos en los que se acepta que las segundas deben estudiar menos
que los primeros. Los viejos vivieron periodos con oportunidades
educativas menores que en las épocas que les ha tocado vivir a los
jovenes. Y en las grandes areas metropolitanas del pafs se ha con-
centrado mas el esfuerzo educativo nacional en relacién con otras
ciudades y el campo (Padua, 1990).
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Por otro lado, los resultados obtenidos con la educacién for-
mal y el cdmo los perciben y expresan las personas son distintos
segun sus atributos escolares y caracteristicas sociodemograficas.
Por ejemplo, es posible que las mujeres que trabajan, en compara-
cion con los hombres, sientan menos ttil la escolaridad como ins-
trumento de mercado, debido a las evidencias existentes sobre un
menor ingreso de las mujeres con el mismo nivel educativo que los
hombres (Mufloz y Sudrez, 1991); o que la gente mds joven, de ma-
yor escolaridad que los viejos, no demuestre tanto aprecio por la
educacion para sus fines de mercado en virtud de que éste Gltimo
recientemente se ha vuelto mas rigido, ha tenido restricciones de
empleo, contraido el salario y acentuado el credencidlismo. Final-
mente, las generaciones jévenes por su experiencia mas reciente
con la escuela o los habitantes de las zonas no metropolitanas o ru-
rales, donde hay muiltiples carencias en los establecimientos esco-
lares, tal vez opinen de manera més acentuada que sus contrapar-
tes que el sistema educativo es deficiente.

Por tanto, se puede formular lo siguiente: ;hasta qué punto
la escolaridad es el factor clave de las diferencias valorativas de la
educacion que tiene la poblacién de 16 afios y mds que trabaja?;
¢qué ocurre con tales diferencias si al mismo tiempo se tiene en
cuenta el género, la edad y el contexto residencial de este conjun-
to de la sociedad? Para responder a estas cuestiones, se realiza
una regresion logistica entre la escolaridad y los atributos individua-
les mencionados con las opiniones registradas en cada uno de los
tres indices utilizados para medir lo que se piensa de la educacién.

El resultado del ejercicio, presentado en el cuadro 3, indica que
las caracteristicas sociodemograficas, como la edad, sexo y lugar
de residencia, tienen una influencia escasa o nula sobre lo que opi-
nan de la educacion las personas que trabajan. En relacién con los
niveles educativos, se observa que cuanto mayor es la escolaridad
hay mayor probabilidad de que las personas atribuyan a la educa-
ci6n una alta utilidad de mercado y opinen que el sistema educati-
vo opera de manera deficiente. La escolaridad, asimismo, no tiene
efecto sobre lo que las personas opinan de las posibilidades que
brinda la educacion para obtener satisfactores sociales.
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Cuadro 3

REGRESIONES LOGISTICAS ENTRE LAS DIMENSIONES
DE LA VALORACION EDUCATIVA

Y CARACTERISTICAS SOCIODEMOGRAFICAS

DE LA POBLACION DE 16 ANOS Y MAS QUE TRABAJA

(Coeficiente B)
Alt Alta Baja.
utilitsz utilidad funcionalidad .

Variables de mercado - social del sistema educativo
Sexo B
Mujeres** - _

Hognbres 0.684 0.196 0.1271
Lugar de residencia B
Rural** - -

Urbana -0.3567 0.0125 ’ —.4098*
Edad ¢

16-L125 -0.4662 -2682 —0.4267
25-34 -0.1967 -0.3132 -0.1726
35-44 - : - -

45 y mas 0.0701 0.0362 -0.0554
Escolaridad ! ,

Primaria incompleta —1.5482% -.5036* —.7142*
Primaria completa ' -.7401% -0.1579 -0.3161
Secundaria** - - -
Media superior .5393* 0.0514 .48(2)2:
Superior 1.0003* 0.2786 .81
Constante 0.1878 -.9529 1.0551
Log: verosimilitud 4340.93 - 6319.804 131.038

Notas: * Coeficientes significativos a P>0.01.
** Categorias de control. .
Fuente: INEGI, Encuesta Nacional de Valores Educativos. Mayo de 1989.

Las evidencias que aporta el andlisis dan pie para sugerir que
la escolaridad y percepcion de los resultados que con ella se 0b£1e—
nen son factores que influyen en las opiniones sobre la educacion.
Igualmente, que hay estructuras valorativas que se sobreponen,gor
asf decir, a las caracteristicas sociodemogréficas de la poblacion,
respecto a lo que se piensa en materia educativa.
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Témese, por ejemplo, el caso de la utilidad de la educacién en
el mercado. Los que tienen educacién superior son los m4s favo-
recidos en el empleo. En esta circunstancia, ostentan un valor posi-
tivo de la educacién. Ellos dan muestra de la importancia del logro
escolar para conseguir mejores trabajos o condiciones laborales,
en medio de fuertes desigualdades sociales. En este marco, ejer-
cen un efecto de demostracién sobre el conjunto de la sociedad, a
través del cual se renuevan los valores, expectativas y el deseo de
estudiar y superarse por esta via.

La idea de que las posiciones de m4s alta jerarquia son ocu-
padas por quienes tienen una profesién o un posgrado se vuelve
un estereotipo en casi todo el tejido social. Las idgas aceptadas
colectivamente se difunden y cristalizan en creencias y valores,
que van més alld de distinciones sociodemograficas. Las creen-
cias sociales, entonces, se confrontan en el plano de la experiencia
individual a partir de un balance entre 1a escolaridad que se tiene
y los resultados logrados con ella en el 4mbito laboral. La compa-
racién es fundamental para definir lo que se piensa y opina perso-
nalmente de la educacién.

Por otro lado, la creencia de que es necesario estudiar, al tiem-
po que se percibe un funcionamiento deficiente del sistema edu-
cativo permite sugerir que hay posibilidades de que en la sociedad
se acepte la apertura de espacios para hacer cambios consensuales
a la educaci6n y al sistema educativo en el que se imparte.

A fines de los ochenta y principios de los noventa, las actitudes
hacia el cambio habfan cobrado fuerza, estimuladas por el discurso
politico del proyecto modernizador en el que el sistema educativo
pasaba a ser un elemento clave de la estrategia de desarrollo. Al
insistirse en que la educacién formal debe vincularse estrechamen-
te al sistema productivo, se gesta la imagen de que las oportunida-
des y opciones laborales se abren o se cierran en funcién de la
escolaridad. En la traduccién que hacen las personas del discurso
politico oficial posiblemente se revalda la necesidad de adquirir el
bien escolar y se redefine su significado adecundolo a otros va-
lores presentes en la ideologia modernizadora como el de la com-
petencia y el progreso con equidad.
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Al enfatizarse que obtener educacién otorga un capital social
considerado valioso, es més factible que la poblacion genere expec-
tativas para alcanzar el maximo de escolaridad posible. Creencias
que estimulan la demanda educativa, que en un momento pueden
operar como palanca de la movilizacién de actores o grupos que
disputan la posibilidad de conseguir o mantener su acceso a las
fuentes de distribucién del conocimiento. Enseguida, se analizard
otra manera de valorar la educacion, que parte de la escolaridad
que esperan obtener distintos segmentos sociales.

ASPIRACIONES Y EXPECTATIVAS ESCOLARES

En una sociedad determinada se dan condiciones distintas para que
sus miembros aprovechen las estructuras de oportunidades que se
les abren y con ello realicen sus deseos y aspiraciones. Dichas es-
tructuras son conjuntos de posiciones a ser ocupadas; esto es, exis-
ten en la sociedad fuera del marco individual, si se puede decir
asi. Las personas las perciben, hacen elecciones y actdan para con-
seguir una opcion dentro de la cual desarrollen sus actividades. Por
tanto, cada persona construye mentalmente cudles son las oportu-
nidades que se le brindan y la posibilidad de acceso a ellas a partir
de su posicién social y sus experiencias biogréificas (Dahrendorf,
1979; Browning, 1989). La percepcién de las posibilidades de vida
orienta a los individuos para que se muevan y transiten por circui-
tos sociales distintos, siendo uno de ellos el sistema educativo en
sus diferentes niveles.

El sistema escolar es una estructura de oportunidades jerdrqui-
caen la que el paso de un nivel a otros se realiza en forma secuen-
cial. En México, casi toda la poblacién en edad de estudiar tiene
posibilidades de acceder a los ciclos bésicos. A partir de ahi, se da
un proceso selectivo en el que las condiciones econdmicas y socia-
les de los estudiantes influyen mucho para llegar a obtener edu-
cacién superior. Quienes la adquieren reciben un bien que se consi-
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dera escaso en un medio que se caracteriza por una amplia oferta de
mano de obra no calificada. Por esta razén, entre otras, a la educa-
cion superior se le vincula més en la realidad y en las creencias con
las recompensas de mercado.

Las personas aspiran a que sus mds allegados obtengan edu-
cacion superior y generan expectativas que influyen en las estrate-
gias que siguen para que esto se cumpla. En funcién de sus expec-
tativas son capaces de actuar en consecuencia, aun cuando éstas
no se satisfagan. Las aspiraciones y expectativas sirven como guias
para la accién (Gilabert, 1993) independientemente de los resulta-
dos que se alcancen con ésta tltima. De ahi que,estudiar este
plano valorativo de la escolaridad es importante comd indicador de
demandas potenciales al sistema de educacion.

Abhora bien, las aspiraciones y expectativas de educacién no
se producen de un modo uniforme en la sociedad. La ubicacién
en la estructura social, y muy particularmente la escolaridad de
las personas, influye en la l6gica de construccién mental del apro-
vechamiento de oportunidades y en la percepcion que se tiene de
estas dltimas. Los que tienen mayor escolaridad valoran mas la
educacién. Su mayor educacién les abre un campo cognitivo mds
amplio de las oportunidades educativas y tienen mds instrumentos
de poder y privilegios a su alcance para influir en un alto logro edu-
cativo de las generaciones que les siguen.

Con los datos de la ENAVE para la poblacién de 16 afios y m4s
que trabaja, se construy6 el cuadro 4 que indica las aspiraciones y
expectativas sobre el acceso de los hijos e hijas a la educacién
superior. Los resultados denotan que hasta en los sectores de mas
bajo nivel educativo (y tal vez social) hay una alta proporcién de
personas que desean y sienten tener condiciones de enviar a sus
hijos(as) a la universidad.

Lo expresado en las aspiraciones y expectativas para que los
hijos(as) cursen el nivel superior, aun entre los sectores sociales de
bajos recursos, es un pardmetro a tener en cuenta en la definicién
de demandas para ampliar o diversificar las oportunidades educati-
vas. En este punto, cabe recordar una vez mas, que esta encuesta
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Cuadro 4

ASPIRACIONES Y EXPECTATIVAS DE EDUCACION SUPERIOR
PARA LOS HIJOS(AS) SEGUN NIVEL DE ESCOLARIDAD.
POBLACION DE 16 ANOS Y MAS QUE TRABAJA

(Porcentajes)

Aspiraciones y expectativas de educacion superior
Niveles de escolaridad Hijas Hijos
de la poblacion Aspiraciones Expectativas Aspiraciones Expectativas
Hasta primaria incompleta 52.1 30.0 59.0 34.0
Primaria completa 65.3 53.8 72.0 57.2
Secundaria 79.1 62.7 854 72.0
Media superior 90.7 76.6 93.7 81.0
Superior 94.4 89.1 954 90.0
Total 4622 3250 4632 3310

Fuente: INEGI, Encuesta Nacional de Valores Educativos. Mayo de 1989.

se realizé en diciembre de 1989. En los ochenta ya eran evidentes
los cambios demograficos en la estructura por edad y sus impli-
caciones en el aumento del nimero de jévenes en edad de cursar
la universidad. Esta tendencia, al operar en un contexto de altas
aspiraciones y expectativas, puede traducirse, en el corto plazo, en
una presion considerable sobre el sistema educativo.

Por otra parte, las aspiraciones de lograr educacién superior
para los hijos(as) son mayores que las expectativas, particularmen-
te en los grupos de menor escolaridad (hasta la secundaria). En los
de mas alto nivel educativo las diferencias son menores: se tiene
casi la certeza de que las aspiraciones podran cumplirse. Alrededor
del 90 por ciento de esta ultima franja social desea y considera
que tendré condiciones de darle a sus hijos(as) educacién de nivel
universitario.

En los datos se aprecia que entre grupos de diverso nivel edu-
cativo hay menos diferencias en cuanto a aspiraciones de educa-
cién superior que en cuanto a expectativas. Ello refleja un punto
muy complejo de la desigualdad. Lo que se percibe y se piensa de
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las estructuras de oportunidades marca distancias sociales reales,
en este caso en cuanto a posibilidades de logro educativo, por un
lado. Por el otro, las construcciones mentales intervienen en la re-
produccion de la desigualdad, ya que quienes menos tienen desean
menos, esperan menos y posiblemente alcancen menos del sistema
educativo. En todo caso, lo que deja este planteamiento es que la
problematica de la desigualdad no se asienta exclusivamente en
la apertura de opciones, sino también en una esfera cultural y valo-
rativa muy amplia (Roberts y Brintnall, 1982).

La esfera de los valores es de suma importancia a este respec-
to porque puede alterar las aspiraciones, necesidades, expectativas
y demandas de escolaridad. El deseo y la expectativa de alcanzar
mads oportunidades de estudio debe aumentar o disminuir no sélo
conforme al nivel escolar, sino también en relacién con lo que se
piensa acerca de la utilidad de la educacién como instrumento para
obtener un mayor bienestar.

Como se ilustra enseguida en el cuadro 5, hay un aumento en
las aspiraciones y expectativas de ensefianza superior para los hi-
jos e hijas entre quienes piensan que la educacién tiene una alta
utilidad de mercado. Esta tendencia se aprecia particularmente
entre los grupos de trabajadores que tienen primaria incompleta
y completa. En estos sectores, una alta valoracién de la educacién
como instrumento de mercado puede llevarlos a ejercer mayor pre-
si6n al sistema educativo por la apertura de oportunidades de estu-
dio en el nivel superior, que quienes no tienen aprecio por la esco-
laridad como medio para obtener mejores empleos.

El dato es importante porque las personas que pertenecen a
este tipo de grupos sociales, hasta ahora, tienen una participacion
reducida en la matricula de la ensefianza superior. Dificil serd que
la oferta escolar en este nivel pueda ampliarse en el corto plazo al
punto de satisfacer las expectativas de los sectores populares que
valoran positivamente la educacién y que aspiran a que sus hi-
jos(as) obtengan el maximo nivel. La distancia entre lo esperado
y lo obtenido cuando es muy grande puede provocar frustracio-
nes y resentimientos sociales, o sentimientos de recompensa, triun-



Cuadro 5

SUPERIOR

2

ASPIRACIONES Y EXPECTATIVAS DE EDUCACION

NIVEL DE ESCOLARIDAD

E LA UTILIDAD DE MERCADO

/.

PARA LOS HIJOS(AS) SEGUN

Z

Y VALORACION D

(Porcentajes)

superior

Aspiraciones y expectativas de educacion

Hijas

Hijos

Utilidad
de la valoracién

Niveles de escolaridad

de la poblacion

Expectativas Aspiraciones Expectativas

Aspiraciones

53.1 30.8 60.9 353

Baja

Hasta primaria incompleta

53.6

70.6

46.3

65.5

Alta
Baja

51.3 69.9 52.8

63.8

Primaria completa

69.1

82.1

62.1

80.1

Alta
Baja

55.7 80.8 66.9

74.9

Secundaria

78.8

90.9

70.9

85.5

Alta

74.5 91.7 71.7
80.4 946 86.6

88.9
91.0

Baja
Alta

Media superior

89.6 96.0 90.7
93.0

91.5

Baja

Superior

93.2
2142

98.3

97.1

Alta

2992

2085

2951

Total

Fuente: INEGI, Encuesta Nacional de Valores Educativos. Mayo de 1989.
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fo e integracidn social cuando es pequeiia. En el primer caso, la
sensacion de una desigualdad recurrente, de no encontrar las sali-

das que se quieren, puede ser propicia a un clima de desconfianza
o de conflicto por el logro educativo.

COMENTARIOS FINALES

En la sociedad mexicana de fines de los ochenta habia, por un
lado, un cierto alejamiento de los valores histéricos acerca del pa-
pel de la educacién, una baja en la credibilidad de las funciones
sociales e individuales de la escolaridad, malestar con la forma de
operacion del sistema escolar y, por afiadidura, con la politica edu-
cativa seguida por el gobierno durante el periodo de ajuste. Por el
otro, un perfil que respondia a la renovacion de las instituciones,
expectativas de cambio social y personal fincadas en el logro de
alta escolaridad.

Hay varias cuestiones que se desean enfatizar en esta parte.
Lo que se valora de la educacién, con base en la escolaridad, no es
dnico. Depende de lo que se quiere obtener con ella. Asi, las opi-
niones sobre el papel de la escolaridad revelan que hay contenidos
valorativos particulares entre los cuales se guarda una cierta au-
tonomia. Una persona o grupo puede pensar que la educacién en
un momento dado no tiene utilidad de mercado y a la vez sostener
que debe elevarse la cultura mediante una distribucién mas am-
plia de la escolaridad. '

Por otro lado, el contexto social en el que se llevé a cabo la
encuesta probablemente contenia elementos que influyeron en las
opiniones que manifestaron las personas. Lo que revelan las res-
puestas es una cierta correspondencia entre éstas, lo que ocurrié
en la sociedad durante la crisis y la forma como se recogi6 en la
mentalidad de la gente. Por ejemplo, los desajustes entre la esco-
laridad y las condiciones de empleo en el mercado laboral no fue-
ron ajenas a la poblacién trabajadora. Esta tuvo la sensibilidad de
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captarlas y expresarlas. Mds todavia, de presentar una opinién dis-
tinta de acuerdo con las percepciones y experiencias. De ahi que
el uso de la escolaridad como instrumento de mercado sea una di-
mension valorativa crucial para evaluar lo que se piensa de la edu-
cacion y del sistema escolar. A través de ella, los distintos grupos
sociales dan indicaciones de hasta qué punto se les afecta o se les
beneficia en sus oportunidades de vida.

Vale la pena insistir en que el valor atribuido a la educacién no
es homogéneo. Se menciond que las diferencias se dan a partir de
la escolaridad de las personas. En este sentido, en la valoracién
interviene la experiencia propia en el sistema educativo, la trayec-
toria y duracién en el mismo. También, es necesario discutir con
mayor profundidad por qué otras caracteristicas personales influ-
yen poco o nada al valorar la educacién. Para este propdsito habra
que desarroliar nuevas lineas de investigacion en el futuro.

Desde otro dngulo, el discurso politico, instaurado a partir de
1988, ha propiciado la promocién de reformas al sistema educati-
vo. Este discurso encontré una situacién valorativa favorable para
que la poblacién aceptara los cambios impulsados por el gobier-
no en esta materia. Posiblemente, en la sociedad se tenia la sensa-
cion de que se habia llegado a tocar fondo y que en lo inmediato lo
importante era volver hacia la superficie. Sobre esta base, se gesto
una cierta “disponibilidad” en la sociedad para promover nuevas
imégenes sobre el sentido de la educacion y su valor frente a las
realidades implicadas por el estilo de crecimiento y modernizacion,
que comenzoé a originarse y desarrollarse en el México de este
tiempo.

Quiza, a partir de expectativas de escolaridad muy elevadas,
para los trabajadores hubiera sido muy dificil continuar percatin-
dose de la inutilidad del esfuerzo educativo con relacién al empleo
o de un mayor deterioro del sistema de ensefianza. De ahi, la posi-
bilidad de aceptar el establecimiento de proyectos educativos
acordes con los propoésitos del régimen y de los usos que puedan
dérsele al sistema educativo para una reordenacién social de tras-
cendencia.
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Finalmente, este estudio sugiere que en el esfuerzo de renovar
el sentido social de la educacién es imprescindible encontrar a los
actores que puedan identificarse con el cambio del proyecto educa-
tivo y ser capaces de ponerlo en practica. Pero ademds, reconocer
que entre muchos grupos es necesaria una transformacién de los
valores educativos que sostienen, a fin de que sus percepciones no
redunden en falta de aprovechamiento de las oportunidades que
se abran y en la persistencia de una acentuada desigualdad social.



Humberto Muiioz Garcia

Opiniones en torno al papel de la educacion
en el mercado de trabajo

INTRODUCCION

EN EL trabajo anterior se hizo hincapié en que los desajustes
acaecidos entre la escolaridad y el empleo a causa de la crisis
de los ochenta, fueron percibidos por la poblacién, la cual tuvo la
sensibilidad de captarlos y expresarlos. Asimismo, se afirmé que
las opiniones acerca de la utilidad de la educacin para obtener
mejores condiciones laborales en el mercado reflejan una dimen-
sién valorativa crucial para entender lo que se piensa de los bene-
ficios escolares recibidos por el sistema educativo y de las oportu-
nidades de vida que las personas consideran tener.

Abhora, el presente andlisis tiene como objetivo profundizar en
las opiniones de quienes trabajan con respecto a la influencia de la
escolaridad para la obtencién y mejoramiento del empleo, por un
lado, y de los ingresos, por el otro. Esto es, se trata de conocer si las
personas difieren en sus opiniones sobre la utilidad de la educacion
para distintos propdsitos de mercado (emplearse o ganar dinero),
ya que como se ha examinado el valor que se le atribuye a la edu-
cacion es diferente segin el fin al que se le dirige.

De los estudios realizados hasta esta parte con la Encuesta
Nacional de Valores Educativos (ENAVE) se desprende que a la edu-
cacion se le otorga un sentido practico.! Cuando a ésta se le relacio-

'En particular véase el texto de Varela incluido en este volumen. En la tesis de Bar-
ba y Zorrilla (1987) se presenta una formulacién y andlisis de los contenidos ideoldgicos
de distintas posturas valorativas sobre la educacién. En una de ellas, la conservadora, se
destaca la necesidad de que la educacion sea préctica, dtil y aplicable.

(89]



90 / HUMBERTO MUNOZ GARCIA

na con cuestiones de cardcter abstracto (desarrollo social, obedien-
cia, disciplina, felicidad) se produce un mayor consenso en las opi-
niones que cuando se le asocia a problemas préacticos como son
el que sirva a las personas para trabajar o ganarse un ingreso. De
ahi que se esperen diferencias de opinién en cada uno de estos
dos ejes analiticos, asi como entre ellos, ya que el “rendimiento” de
la escolaridad en el mercado puede percibirse o haberse experimen-
tado como algo variable segtin se trate del empleo o del ingreso.

Por otra parte, el que a la educacién se le atribuya un sentido
de utilidad o se le considere como instrumento para satisfacer las
necesidades sociales y econdmicas de las personas, introduce a la
discusién de un problema, a saber, cudles son los elementos que
se movilizan para construir imigenes o representaciones de las
realidades del mercado de trabajo, incluida la ponderacién de lo
que significa poseer un determinado nivel escolar para encontrar
o mejorar la fuente de empleo y las condiciones laborales. Dedica-
remos un primer punto a reflexionar sobre esta cuestion.

La utilidad de la educacién con respecto al empleo y los ingre-
sos que de €l se derivan es variable de acuerdo al contexto, formas
de operacién y caracteristicas de los mercados de trabajo. En
México, se ha demostrado que hay heterogeneidades considera-
bles del mercado laboral, toda vez que en distintas partes de la
Republica se encuentran caracteristicas especificas de la oferta y
demanda de trabajo, diferencias en el grado de rigidez y creden-
cialismo con el que se opera (e.g., Mufioz y Suérez, 1990 y 1992)
y también en las remuneraciones que se otorgan al trabajador en
funcién de su escolaridad. De ahi que sea de interés conocer si la
imagen y opiniones que las personas se forman sobre la educa-
cién y su utilidad para distintos fines de mercado cambian segiin
su lugar de residencia, en el que se supone privan condiciones par-
ticulares de empleo. Igualmente, se desea precisar si para un deter-
minado contexto espacial hay cambios de opini6én entre las agru-
paciones sociales segin caracteristicas de las personas.

La parte central del anlisis estard dedicada a los puntos men-
cionados en el parrafo anterior y permitird contrastar la pluralidad
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y diversidad de enfoques que existen entre los mexicanos sobre la
relacion de la educacién y el empleo. En este sentido, también ilus-
trard cudles son los valores a los que se enfrentan los lineamientos
politicos que persiguen transformar a la educacién y al sistema
educativo vis a vis los requerimientos que demandan actitudes
acordes en los cambios del mercado laboral que acarrea la glo-
balizacién en México. Sobre esto dltimo se presentardn algunas
consideraciones al final.

RELACION VALORAL
, #
DE LA EDUCACION Y EL EMPLEO

En la sociedad las personas se forman una idea de lo que conside-
ran ocurre en la realidad. Las imdgenes, visiones o representacio-
nes se ordenan y se les atribuye algiin significado de acuerdo con
cierto esquema o escala valorativa (véase e.g., Boulding, 1961).
La imagen que incorporan los individuos de un hecho, evento,
proceso o dmbito social les sirve para orientar la expresién de sus
opiniones y puede influir en sus decisiones. También, sobre las
acciones y comportamientos que desenvuelven, o esperan llevar a
cabo, y sobre los instrumentos que utilizan para el logro de fines
0 la obtencidn de satisfactores.

La imagen que los individuos se forman de lo social incluye
la creencia de que otros la comparten. En efecto, distintos grupos
0 segmentos sociales elaboran una visién propia a partir de sus
condiciones de existencia y caracteristicas socioeconémicas, cate-
gorias perceptivas y valores comunes. Asi, interiorizan y expresan
lo social aproximadamente de la misma manera (e.g. Boulding,
1961; Germani, 1966; Bourdieu, 1990), en relacién con sus expe-
riencias y pricticas en un campo o esfera de la sociedad dentro
del cual interactdan.

El 4mbito que nos ocupa aqui es el mercado laboral, donde
se produce el intercambio o compra y venta de fuerza de trabajo.
Entonces, se considera que las personas configuran imagenes
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sobre las condiciones que prevalecen en dicho dmbito: las necesi-
dades de mano de obra, los requisitos que se exigen para emplear-
se, los tipos de trabajo a los que se puede acceder, o que son mas
apropiados a sus caracteristicas, e incluso de los equilibrios o desa-
justes entre la oferta y la demanda en un determinado momento,
y de las estrategias que pueden utilizarse para conseguir una
mejor remuneracion.

En el mercado se manifiestan relaciones de conflicto entre el
capital y el trabajo (que se regulan institucionalmente) y entre
quienes concurren y compiten por el logro de mejores condicio-
nes laborales, para lo cual utilizan a la educacion como instrumen-
to. Por tanto, es en el marco de la visién que se tiene de las rela-
ciones de mercado, que se valora la utilidad de la educacion para
obtener o mejorar el empleo y los ingresos (e.g., Guzmén, 1994).2

El valor o utilidad que se atribuye a la educacién en cuanto a
su vinculo con el empleo refiere a como se perciben los términos
de interaccién entre ambos, y también a cémo se crean y distri-
buyen las iméagenes sobre las funciones sociales de la educacion,
de las oportunidades de empleo abiertas a los individuos en la
sociedad, etcétera. En otras palabras, el valor de la educacién para
el logro de mejores empleos e ingresos en el mercado parte no
s6lo de lo que el sujeto percibe e imagina del mercado, sino tam-
bién de la influencia que ejercen sobre €l las imdgenes o visiones
que circulan en colectivos mds amplios, en parte a través del dis-
curso politico y los medios de comunicacion.

La imagen que alguien se forma de la estructura del empleo
no sigue, en consecuencia, una via auténoma o independiente de lo
que piensan otros acerca de la operaci6n del mercado y de lo que
creen que pueden o esperan lograr quienes participan en €l. Dentro
del 4mbito del mercado juegan muchos elementos de cardcter sub-
jetivo en que se combinan los intereses colectivos e individuales,
el calculo racional y las expectativas, los deseos de aprovechar al

2Este trabajo muestra que, en efecto, las personas y los grupos sociales llegan a for-
marse una imagen, bastante completa y compleja del mercado laboral, ante el cual asumen
una postura propia.
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maximo lo que se obtiene en el intercambio, las preferencias y las
aspiraciones de una vida mejor en términos del mayor bienestar
material posible, para citar algunos (e.g., Heilbroner, 1988; Gal-
braith, 1973; Hirschman, 1986). Mediante tales elementos los
individuos y actores sociales buscan trabajos, formas de vida la-
boral y remuneraciones que satisfagan sus necesidades y deseos,
asi como también alternativas de mejoramiento que, cuando no hay
cumplimiento de las expectativas, pueden traducirse en presiones
a las estructuras prevalecientes. Por ejemplo, si a la educacion se
le desvaloriza las demandas pueden ser para redefinir los rendi-
mientos escolares en el mercado. Por el contrario, si se le otorga
un alto valor para obtener empleo y buenas remunerficiones, pue-
den gestarse demandas por mayor escolaridad. Asimismo, compe-
tencia y querellas por su obtencién, que se manifiestan en y desde
la esfera politica, en la que el Estado tiene uno de los vinculos més
fuertes con la sociedad a través de la educacién que imparte.

En general, se supone que las personas creen que la escolari-
dad y las credenciales escolares sirven para acceder a mejores
puestos en la estructura del empleo y, en consecuencia, obtener
altos ingresos. Esta idea, que otorga a la educacién una alta capa-
cidad de realizacién econémica a la fuerza de trabajo en el merca-
do, no es tan mecdnica y tal vez no tan comin como se suele pen-
sar. Asi, lo que se discutird enseguida es si a la educacion se le
cpnsidera como un instrumento de mercado y si lo que priva son vi-
siones en que se distingue su utilidad segiin se le relacione con el
empleo o con los ingresos. La hipétesis es que las personas son
capaces de elaborar imédgenes diferentes y tal vez hasta contradic-
torias del valor que puede adquirir la educacién para distintos
fines de mercado.

Varias ideas orientan la formulacién de esta hipétesis. Una es
que las personas tienen una vision de lo que quieren ser en la vida
ydela i{nportancia que en ello tiene el trabajo o empleo que desem-
pefian. Esta es una imagen en que los satisfactores que se obtienen
del trabajo no dependen necesariamente o en tltima instancia del
dinero que se gana, sino de lo que se hace. En esta configuracién
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valorativa se aprecian considerablemente las posibilidades que
brinda la educacién para desempeiiar empleos donde el trabajo
produce una elevada realizacién personal.

Otra forma de plantear el problema destaca la visién del éxi-
to por la via del dinero, que se gana como resultado de los talentos
o habilidades que se poseen, producto de la educacién, en un con-
texto de nuevas reglas de mercado, por ejemplo. O bien, la visién
de que la educacién pierde eficacia ante las dificultades de la
economia y la gente se concentra en ganar cualquier dinero para
sobrevivir, propésito para lo que no le sirve ni poseer ni obtener
escolaridad.

Para reiterar, dicho de otra forma, en la poblacién no todos
piensan que conseguir un alto grado o tipo de escolaridad lleva a
realizar las ocupaciones o empleos deseados. A pesar de que se
acepte, con frecuencia, la importancia de cambiar de empleo, pro-
moverse, adquirir planta en el lugar donde se trabaja u otros sim-
bolos de estatus que, por lo regular, se asocian a la escolaridad. Asi-
mismo, hay quienes creen que ganar dinero es un asunto relativo
o completamente independiente de la educacién que se tenga y
quienes consideran que s6lo mediante la escolarizacién es posible
recibir altas retribuciones monetarias, lo que es un fin en sf mismo.
En consecuencia, en esta investigacién exploraremos si en el Méxi-
co de fines de los ochenta, los trabajadores apreciaban m4s la
educacién por su utilidad para el empleo o para recibir méas altos
ingresos.

Existen diferentes formas de valorar el papel de la educacién
en el mercado. Por tal motivo, antes de entrar al analisis se nece-
sita exponer, todavia, un punto que es crucial para orientarlo. A
fines del decenio pasado, en México se reconocia la contraccién
del empleo, la heterogeneidad de los mercados laborales urbanos,
la persistencia de actividades econémicas basadas en la produc-
cién de subsistencia frente a grandes fabricas automatizadas, una
enorme franja de poblacién por debajo de los limites de la pobre-
za y una distribucién muy desigual de la escolaridad en el territo-
rio (Mufioz y Sudrez, 1994; Sudrez, 1993). Igualmente, la eficacia
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diferencial de la escolaridad en cuanto a sus rendimientos de mer-
cado en distintas partes de la Republica.

Pero también se reconocia que el pais se habia vuelto un
mosaico cultural, con una fuerte recreacién de valores locales que
hacian de la sociedad mexicana una unidad profundamente dife-
renciada. Asi, por ejemplo, en una investigacion a escala nacional
se registran distintos valores a nivel regional que atafien a la cul-
tura politica, por lo que hace al debate entre centralizacién y des-
centralizacion (Alducin, 1986). En otras investigaciones (Mufioz
Izquierdo, 1987; Schmelkes, 1987) se encontré que los factores
valorados del trabajo cambian en el espacio geografico del pais y
dentro de un mismo medio urbano segiin el grado deescolaridad.

En este sentido, lo que se perfila como contexto de andlisis
es, por asi decirlo, una autonomia relativa del espacio local y regio-
nal, tanto de las reglas de operacién del mercado laboral, como tal
vez de los marcos axiolégicos a través de los que se percibe e
interioriza la realidad de mercado que enfrentan las personas y las
opiniones que expresan sobre la utilidad de la educacién para dis-
tintos fines.

DIFERENCIAS EN EL CONTEXTO
DEL MERCADO LABORAL URBANO

La crisis de los ochenta, marcada por la falta de oportunidades de
empleo, la pérdida del poder adquisitivo y el crecimiento del traba-
jo auténomo, estuvo vinculada a un reordenamiento de los grupos
sociales, de sus nexos e identidades. Un reajuste de tal magnitud
no paso inadvertido en la sociedad y, en esta medida, lo que se pen-
saba y expresaba al final del decenio era un reflejo de la forma en
que se percibia la falta de vinculacién entre los 6rdenes de la estra-
tificacién. Lo que se consideraba sobre el trabajo, la educacién y
el ingreso quedaba plasmado en ideas como las siguientes: traba-
jar era fundamental para mantener a la familia; autoemplearse
propiciaba una exaltacién de independencia y libertad laboral,
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amén de habilidad para ganar dinero o mds dinero, y falta de esti-
ma al trabajo asalariado; ocuparse en algo pasé a ser una exigencia
por encima del gusto o la satisfaccion de aspiraciones; educarse o
darles educacién a los hijos quedaba sujeto, entre los miembros
de la familia, a ganar cualquier dinero, en primera instancia.’ Lo
que se percibia, en suma, era c6mo la educacion dejaba de ser un
ordenador social y cémo adquirfa independencia relativa el nivel
ocupacional frente al ingreso.*

Esta vision, que tal vez pudo sustentarse de manera general
entre los mexicanos, posiblemente tuvo distintos matices en varias
partes de la Republica, en funcién de cémo se percibia una serie
de condiciones objetivas de existencia. La manera como la esco-
laridad se ajusta a los requerimientos del mercado depende no sélo
de 1a dinamica de la economia, sino también de las presiones de-
mograficas y sociales sobre el sistema educativo y la estructura
del empleo, que son variables en un pafs que, como México, man-
tiene tantas desigualdades en su espacio. Hay entidades, por ejem-
plo, en las que el empleo industrial tuvo importantes crecimientos
en el decenio pasado gracias a la expansién de la maquila. Otras en
Jas que la tasa de crecimiento demografico rebasa la media nacio-
nal. En estados como Chiapas y Oaxaca la poblacién que vivia en
localidades de menos de 5,000 habitantes sobrepasaba a los dos
tercios de sus habitantes en 1990, mientras que en las entidades
desarrolladas el indicador se situaba por debajo o en torno al 20 por
ciento, como resultado de una fuerte expansion urbana. Los pro-
medios de escolaridad de quienes tenfan 15 afios y mas, en 1990,
eran casi del doble en varios estados del Norte frente a la poblacion
que habitaba en las entidades del Pacifico Sur, etcétera (Mufoz y
Suérez, 1994).

3En el cuaderno sobre el estado de conocimiento de la educacién y los valores (Wuest
et al., 1993) se resalta que durante el periodo de la crisis en México la familia pasé a ser
considerada “como el principio y el fin de la vida de los sujetos”. También se afirma que
en este periodo se recrudecieron posiciones de tipo individualista y un cerco en el hogar
hacia opciones de relacién con él “afuera”.

4 Alducin (1988) analiza una serie de indicadores en su encuesta que dan soporte
empirico a la idea de una disociaci6n entre la ocupacién y el ingreso.
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Finalmente, a una escala mas reducida, se sabe que entre las
grandes metrépolis de México, asi como entre €stas y el conjunto
de zonas metropolitanas hay similitudes, pero también fuertes di-
ferencias en los aspectos estructurales, valorativos, y hasta poli-
ticos, que influyen en la escolaridad de la fuerza de trabajo, como
en la “utilidad” de los afios de estudio para acceder a una deter-
minada ocupacién o nivel de ingreso. Este dltimo, en el promedio,
podia diferir, hacia fines de los ochenta, hasta en mas del 100 por
ciento, segiin el drea metropolitana en que se ocupara la mano de
obra, mientras que el credencialismo, la oferta de profesionales
en el mercado y las remuneraciones a éstos también presentaban
contrastes entre las urbes (Muifioz y Sudrez, 1992).:

Asi, existe una enorme gama de contextos del mercado laboral
y es de suponer que hay diferencias en las imdgenes que se for-
ma y en las opiniones que expresa la poblacién trabajadora acerca
de la relacion entre la educacién y el empleo y los ingresos. Con
fines analiticos, se hace una exploracién de tales diferencias a par-
tir de las 16 zonas metropolitanas que consideraba la Encuesta de
Empleo Urbano hacia 1987.% Se distingue a las tres grandes metro-
polis (ciudad de México, Guadalalajara y Monterrey) del resto,
que quedan agrupadas en tres regiones: Norte, Centro y Sur. Se
incluye, asimismo, un grupo de ciudades que no son zonas metro-
politanas para efectos de comparacién. Ademds, conforme a lo que
se ha argumentado, en el andlisis se distinguen, por un lado, las
respuestas acerca de la utilidad de la educacién para conseguir
empleo o un mejor empleo y, por el otro, para obtener ingreso o un
mejor ingreso.®

Los resultados se presentan en los cuadros 1y 2. Si se observa
el dltimo renglén de cada uno, dirfase que hay muy pocas diferen-

SEn el programa de investigaci6n, del cual este estudio forma parte, se ileva a cabo
un andlisis sobre la operacion de la escolaridad y el empleo en estas ciudades con datos de
la Encuesta Nacional de Empleo Urbano (ENEU) del primer trimestre de 1987. Considera-
mos deseable explorar la misma relacién en términos valorales para estas unidades
geograficas.

6Los indices que se examinan en esta parte se construyeron con las mismas premisas
metodoldgicas seguidas en el trabajo anterior. Véase el anexo al final. Los indices mantie-
nen una correlacién de .17 que no es significativa estadisticamente. También se incluye,
una discusién sobre co6mo se conformé la agrupacion de las ciudades.
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cias en las respuestas de los encuestados sobre cuan importante es
la educacién para obtener un empleo o un ingreso, aunque para el
primer caso la mayor frecuencia relativa (34.7 por ciento) le otor-
ga una baja utilidad, mientras que en el segundo la mayor parte de
los encuestados (42.3 por ciento) le atribuye una utilidad media.

Por otra parte, es de sefialar que la utilidad que se atribuye a
la educacién, sea para conseguir empleo o para obtener ingreso,
es menor en las zonas urbanas no metropolitanas, que en las metro-
politanas. Por ejemplo, en las metropolitanas dos quintos de los
encuestados le conceden una alta utilidad para conseguir empleo
(38.3 por ciento), mientras que el porcentaje correspondiente es
mds bajo (27.2 por ciento) en las ciudades que no son metrépolis.
Con respecto al ingreso, un 26.7 por ciento de quienes viven en las
metrépolis opinan que la educacion tiene una alta utilidad, en con-
traste con el que responde de igual manera en las zonas urbanas
que no son metrépolis (20.9 por ciento).

Esta comparacién hace notorio que, si bien en grandes conjun-
tos demogréficos no habia una actitud proclive a valorar a la edu-
caci6én como altamente positiva para fines de mercado, en la socie-
dad mexicana de fines de los ochenta exist{an grupos importantes
que todavia reclamaban su utilidad. Es posible que quienes asi
lo consideraban percibian su participacién en relaciones de mer-
cado complejas por la mayor divisién del trabajo industrial, la di-
versificacién ocupacional, la terciarizacién de las economias y el
credencialismo, que ocurren més frecuentemente en las metrépo-
lis que en el resto de las ciudades, aunque ésta no es necesariamen-
te la tinica linea de interpretacién, como se verd enseguida.

Si ahora se pone atencién solamente a las areas metropoli-
tanas, se encuentra que en las de la regién sur es donde existe un
alto porcentaje de personas que opinan que la escolaridad tiene
una alta utilidad para conseguir empleos (47.3 por ciento) e ingre-
s0s (39.8 por ciento). Ciertamente, las ciudades que se agrupan en
esta zona son bastante diferentes entre si, pero comparten el estar
en dos entidades donde la poblacién tiene promedios de escolari-
dad reducidos. Las metrépolis se asemejan, asimismo, porque su

Cuadro 1

CONSEGUIR EMPLEO O UN MEJOR EMPLEO

6 ANOS Y MAS QUE TRABAJA

z

VALORACIONES ACERCA DE LA UTILIDAD DE LA EDUCACION PARA

.

2

ESIDENCIA DE LA POBLACION DE 1

SEGUN REGION DE R

(Personas)

.

Utilidad para conseguir empleo

Total
Absoluta Relativa

Media Alta
Absoluta Relativa

Absoluta Relativa

Baja
Absoluta Relativa

Lugar de residencia

(1) Total de grandes 4reas

100.0%
100.0%
100.0%
100.0%

1,217

38.3%
35.8%
43.4%
37.4%

466

31.7%
31.5%
28.0%
35.2%

386

30.0%
32.6%
28.6%
27.4%

365

metropolitanas
Ciudad de México
Guadalajara
Monterrey

530
318
369

190
138
138

167

173

89
130

91

101

(2) Areas metropolitanas*

100.0%

256

43.0%

110

31.7%

81

25.4%

65

del norte

(3) Areas metropolitanas*

100.0%

137

40.2%

55

34.3%

47

25.6%

35

del centro

.

(4) Areas metropolitanas

100.0%

129

47.3%

61

30.2%

39

22.5%

29

del sur
Total de dreas metropolitanas

24.7% 4

100.0%

522

43.3%

226

129 167 32.0%

a nivel regional (2+3+4)
Total de dreas metropolitanas

100.0%

1,739

39.8%

692

T

31.8%

553

28.4%

494

(1+2+3+4)
Total de areas urbanas

100.0%
100.0%

3,473

27.2%
31.4%

943
1,635

35.0%
33.9%

1,214
1,767

37.9%
34.7%

1,316
1,810

no metropolitanas

Total de areas

5,212

Nota: * Véase el anexo para la clasificacién de las 4reas metropolitanas.
Fuente: INEGI, Encuesta Nacional de Valores Educativos. Mayo de 1989.



Cuadro 2

7

VALORACIONES ACERCA DE LA UTILIDAD DE LA EDUCACION PARA OBTENER INGRESO

,

2

O UN MEJOR INGRESO SEGUN REGION DE RESIDENCIA DE LA POBLACION DE 16 ANOS Y MAS QUE TRABAJA

(Personas)

2

7

Utilidad para obtener ingreso

Media
Absoluta Relativa

Total
Absoluta Relativa

Alta
Absoluta Relativa

Baja
Absoluta Relativa

Lugar de residencia

100.0%

815
347
216
253

26.7%
35.7%

218

42.6%
37.8%
53.7%
39.5%

347

131

30.7%
26.5%
37.5%
30.4%

250

metropolitanas
Ciudad de México
Guadalajara

(1) Total de grandes dreas
Monterrey

100.0%

124

92

100.0%
100.0%

8.8%
30.0%

19
76

116

81

100

77

¢

(2) Areas metropolitanas*

100.0%

190

26.8%

51

48.9%

93

24.2%

46

del norte

100.0%

86

27.9%

24

43.0%

37

29.1%

25

(3) Areas metropolitanas*

del centro

.

(4) Areas metropolitanas

100.0%

83

39.8%

33

34.9%

29

25.3%

21

del sur
Total de areas metropolitanas

100.0%

359

30.1%

108

44.3%

25.6% 159

92

a nivel regional (2+3+4)
Total de dreas metropolitanas

100.0%

1,174

27.8%

326

43.1%

506

29.1%

342

(1+2+3+4)
Total de areas urbanas

100.0%
100.0%

2,187

3,361

20.9%
23.3%

915 41.8% 458
42.3%

1,421

37.2%
34.4%

814
1,156

no metropolitanas

Total de areas

784

Nota: * Véase el anexo para la clasificacién de las dreas metropolitanas.
Fuente: INEGI, Encuesta Nacional de Valores Educativos. Mayo de 1989.
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poblacién econdmicamente activa se dedica principalmente a los
servicios y por lo reducido de los ingresos que recibe, en compara-
cién con el conjunto metropolitano. Diriase que en este tipo de
contexto, por la escasez de recursos humanos educados y altamen-
te educados, la escolaridad hacia fines de los ochenta todavia tenia
efectos positivos sobre el empleo y el ingreso, més que en otras
metropolis (véase Mufloz y Sudrez, 1992), realidad sobre la que
probablemente se basan las imadgenes y opiniones de los traba-
jadores encuestados.

Ademads de la Encuesta Nacional de Valores Educativos, que
es la fuente de datos para este andlisis, no existe otra informacién
que pueda dar mayor precisién a lo que aqui se expone. De ahi que
se admitan algunas especulaciones sobre lo que aparece en las
estadisticas que se presentan. Por ejemplo, en las dreas metropoli-
tanas del Sur se le concede una mas alta utilidad a la educacién
para fines de mercado, que en el total de las tres macrometrépolis
del pais. Y es que a pesar de las diferencias en el tamafio y comple-
jidad de los mercados entre ambos conjuntos, resulta que la crisis
posiblemente afecté mas a la educaciéon como ordenadora del em-
pleo y de los ingresos en las tres metrépolis mas grandes, que en
el resto del pafs.

Ciudad de México, Guadalajara y Monterrey son las tres areas
urbanas més industrializadas, con mayor proporcién de la fuerza
de trabajo en los servicios y donde es considerablemente mayor
la oferta de profesionales, entre otras razones por el peso que tie-
nen las grandes universidades e instituciones publicas. Hacia 1987,
en ellas, se registraba contraccién del mercado, un desempleo
profesional notable y porcentajes elevados de personas con edu-
cacidn superior por debajo de los dos salarios minimos (Mufloz y
Suérez, 1990). De ahi que, comparadas con otros conjuntos metro-
politanos, en el total de sus habitantes hubiera poco entusiasmo
con la educacién como medio para obtener empleo o ingresos.

De las tres, Guadalajara es la que destaca en este analisis de-
bido a que mds de 43 por ciento opiné que la educacion tiene una
alta utilidad para conseguir empleo, mientras que s6lo 9 por cien-
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to declar6 lo mismo con relacién al ingreso. No hay una explicacion
puntual a estos resultados. Pero cabe recordar que en la metropoli
de occidente hay una economia con profundas heterogeneidades
donde resalta la importancia de la pequefia empresa y el sector
informal. Por ello, es posible suponer que la poblacién vinculaba
adquirir un puesto en el sector moderno con el logro de escolaridad,
m4s que con el ingreso, particularmente si percibia la depreciacion
del trabajo profesional, caracteristica marcada del segundo lustro de
los ochenta en esa ciudad.

La informacion que se muestra hasta este punto indica coémo
en algunos sectores de la poblacién habia franco desanimo con la
utilidad de la educacién, mientras que otros quizd mantenian
expectativas y esperanzas elevadas de bienestar y superacion por
lo que hace a este vehiculo que lleva al empleo y al ingreso. Tam-
bién, permite apreciar que las percepciones y opiniones de las
personas que trabajan difieren en algin grado segin el lugar don-
de radican con respecto a las que sostiene el total de los encuesta-
dos. Asi, lo que ahora interesa es saber si hay distintas opiniones
entre quienes viven y trabajan en distintos contextos urbanos de
mercado, segn sus caracteristicas sociodemograficas.

L0 QUE OPINAN DIVERSOS GRUPOS
DE LA POBLACION

En mucho, los habitantes del medio urbano hacia 1989 compar-
tian significados y expresiones de lo que en ese momento aparecia
en la sociedad como uno de los problemas mas complejos, a saber
el descrédito en la obtencién de escolaridad y la poca eficacia de
las credenciales escolares en el mercado laboral. El cuestiona-
miento a los fines y funciones de la educacién cobraba relevancia
toda vez que se le habfa sefialado en el discurso politico del régi-
men (1988-1994) como elemento de identidad, cohesion, desarro-
llo y progreso de la sociedad. Empero, como se ha dicho reitera-
damente lineas atrds, otro de los procesos que aparecieron en los
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ochenta fue desmitificar la homogeneidad de los mexicanos en lo
que se piensa, se dice y se siente.

Enseguida se lleva a cabo un andlisis para explorar qué tipo
de personas o grupos sostienen una vision mas favorable o pesi-
mista de las posibilidades de la educacién como instrumento de
mercado, segin se trate del empleo o del ingreso. Por la informa-
cidn existente se tomara a la edad, sexo y escolaridad como atri-
butos de la poblacién que modifican sus opiniones.” Y se verd
como dichos rasgos actiian o producen diferencias en contextos
urbanos de trabajo, que se han agrupado en dos grandes conjun-
tos: las zonas urbanas metropolitanas y las zonas urbanas no me-
tropolitanas.® :

En el cuadro 3 se presentan los resultados. Estos sugieren que
la edad y el sexo no alteran lo que se opina en torno al papel de la
educacién en el mercado. Sin embargo, es de interés hacer notar
que en las zonas urbanas no metropolitanas, los hombres, mas que
las mujeres, se inclinan a pensar que la educacion tiene impacto
sobre los ingresos. Es posible que en este tipo de espacios del pais,
las personas del sexo masculino sintieran con fuerza la necesidad
de ser los puntales en el mantenimiento del hogar, pues el logro de
un ingreso es fundamental para este propdsito y que para cumplir-
lo se requiere de escolaridad. Esto, que es una opinién de los hom-
bres, no se comparte por las personas mas jovenes, quienes, con
mayor probabilidad, sostienen que en las dreas urbanas no metro-
politanas la educacion no es titil para lograr un ingreso o un mejor
ingreso. Pero mds aidn, los datos permiten sugerir que hacia fines
de 1989 los jovenes en general manifestaban con mayor probabi-
lidad la falta de sentido o de utilidad de la educacion para con-
seguir trabajo o un ingreso, independientemente del lugar donde
vivieran o trabajaran. Vale recordar que, por ese entonces, en el
pais se manifestaban indices de desempleo abierto que afectaban

7Se hace un recordatorio al lector en el sentido de que éstas son las dnicas variables
incluidas en la encuesta que pueden trabajarse para este proposito.

8Se decidi6 realizar el andlisis con estos dos conjuntos urbanos para conservar
tamafios de muestra lo mas razonable posible.
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particularmente a los grupos mas jévenes de la sociedad y a los de
mayor educacién, por lo que no es de extrafiar el desencanto mani-
festado.

Cuadro 3

REGRESIONES LOGISTICAS ENTRE LAS DIMENSIONES

DE LA VALORACION EDUCATIVA FRENTE AL EMPLEO E INGRESO
SEGUN CARACTERISTICAS SOCIOECONOMICAS

DE LA POBLACION DE 16 ANOS Y MAS QUE TRABAJA

(Coeficiente B)
Zonas metropolitanas Zonas urbanas no metropolitanas

Valoracion Valoracion Valoracion Valoracion
Variables empleo ingreso empleo ingreso
Sexo
Mujeres** - - - -
Hombres -0.159 -0.0927 -0.1555 3147*
Edad
16-25 -.3627* —0.4388 -3137* —.6357*
26-34 -0.205 0.0028 -0.091 -0.173
35-44%%* - - - -
45 y mas 0.0133 0.3471 0.0799 0.1173
Escolaridad
Primaria incompleta -1.3065* —1.4002* —1.1251* -1.3125%
Primaria completa —.6520%* -.6731* —.6086* -7197*
Secundaria** - - - -
Media superior A522% 5274%* .6046* 0.1746
Superior S5171* .6783* .6807* 7281%
Constante 0.067 —.6936 -.5084 -9163

Log. verosimilitud ~ 2337.7842  1384.5204  4048.829 2240.6096

Notas: * Coeficientes significativos a P> 0.01.
** Categorias de control. :
Fuente: INEGI, Encuesta Nacional de Valores Educativos. Mayo de 1989.

No obstante, las opiniones en torno a un mal desempefio de la
educacion se relativizan con la escolaridad de las personas, ya que
conforme aumenta su nivel educativo hay mayor probabilidad de
que respondan positivamente que la escolaridad es ttil para lograr

OPINIONES EN TORNO AL PAPEL DE LA EDUCACION / 105

empleo e ingreso. Como se aprecia, este efecto del nivel educati-
vo sobre las opiniones se produce bajo los dos contextos urbanos.
Asimismo, en ambos, la informacion sugiere que en el momento
de la encuesta los entrevistados apreciaban mas la utilidad de la
educacion para lograr ingreso que un empleo, lo que en términos
probabilisticos parece mas enfatico en las zonas urbanas no metro-
politanas, particularmente entre quienes consiguieron estudiar el
nivel superior de la ensefianza.

Pese a las diferencias en la operacién de los mercados entre
las ciudades metropolitanas y entre éstas y las no metropolitanas,
el andlisis plantea que la pérdida de utilidad y la depreciacién de
la educacién en el mercado fueron percibidas y expiesadas en la
opinion de la mayor parte de los encuestados. La hipétesis es que
los desajustes entre la educacién y el mercado, con mas o menos
intensidad en diferentes partes de la Republica, fueron interioriza-
dos por la poblacién y tomados como referente general para emitir
sus evaluaciones y opiniones acerca de la utilidad de educarse para
enfrentar el mundo del trabajo. En el contexto de la crisis, igual-
mente, los grupos mas beneficiados con el logro escolar, a pesar
de la caida de sus ingresos y sus dificultades de empleo, fueron tal
vez quienes sintieron relativamente menos los efectos de la con-
traccion del mercado o quizd quienes estaban en mejores condi-
ciones de valorar la utilidad de la educacion frente a la rigidez de
los mercados o las ventajas relativas de su situacion frente a un
conglomerado laboral de bajo nivel escolar.

COMENTARIOS FINALES

La informacion analizada es muy sugerente de lo que paso en el
contexto urbano del pais durante la crisis.-Las opiniones vertidas
en torno de la educacién y su utilidad para fines de mercado son
reveladoras, hasta cierto punto, de cémo la mayor parte de la pobla-
cioén habia dejado de creer en la escolaridad como medio eficaz
de movilidad social y mejoramiento de sus condiciones de vida.
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Podria decirse que la mayor cantidad relativa de quienes trabaja-
ban en el momento de la encuesta habian perdido el sentido del
progreso individual vinculado a la escolaridad. En un periodo
como el que vivié México, las dificultades econémicas, la reduc-
cioén de oportunidades de empleo y la contraccién de los salarios
impulsaron a las personas, particularmente a las de mds bajos recur-
sos, a concentrarse en la conservacién de lo que tenian y a la satis-
faccion de sus necesidades elementales.

Las respuestas de una gran parte de los trabajadores encues-
tados indican que se percibia cémo en el mercado la educacion
recibida no producia los supuestos rendimientos de empleo o ingre-
s0. No habia para qué estudiar con motivo de enfrentar las realida-
des del mercado. Asi, el darse cuenta de la falta de utilidad de la
escolaridad como instrumento para seleccionar o ubicar a la fuer-
za de trabajo, de su pérdida de capacidad como ordenador de las
diferencias sociales, provocé posiblemente una serie de imagenes
acerca de la adversidad, que terminaron por demeritar el sentido
y valor social de educarse.

En las condiciones de mercado que privaron por ese entonces,
que para algunos sectores sociales se mantienen hasta ahora, hubo
decepcion de lo obtenido en la escuela, inseguridad € incertidum-
bre de que con la educacién se podia salir adelante en la vida. Las
respuestas de los jévenes fueron en esa direccion, como lo ilustra-
ron los datos.

Asi, podria decirse que los desajustes de la educacién con los
aspectos del empleo son mucho mas complejos, socioldgicamente
hablando, que la simple falta o debilidad de una relacién en el con-
texto del mercado. Cuando las personas interiorizan que la educa-
cién no brinda las suficientes posibilidades de obtener empleos e
ingresos, y que por tanto no se relaciona con la ampliacién de su
capacidad de consumo, se alteran creencias y sentimientos mas
amplios que redundan en situaciones de anomia, o en cambios va-
lorativos, que influyen para que dichos desajustes se rompan o re-
produzcan. Una educacién devaluada en el mercado puede propi-
ciar falta de deseos para estudiar, sentimientos de fracaso por la
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inversion de tiempo en escolarizarse frente a sus bajos rendimien-
tos, pérdida de credibilidad en los valores que se transmiten a tra-
vés de la educacion, y hasta una sobreestimacion del dinero por
encima de ellos. La alteracién de los valores sociales aparece espe-
cialmente vinculada a la devaluacion educativa, lo cual tiene efec-
tos sobre articulaciones estructurales y procesos de la sociedad
global.

Por otra parte, cabe destacar que el papel de la educacién en
el mercado no siguié una pauta depresiva homogénea durante la
crisis en todo el entorno nacional. La educacién como instrumen-
to de mercado no operd de la misma forma en todos los mercados
y entre todos los grupos sociales, de tal manera qué también tu-
vieron alguna variabilidad las opiniones emitidas sobre su utili-
dad para conseguir empleo e ingresos. En las grandes metrépolis
del pais, y dentro de éstas en las de la regién sur, se encontraron
grupos de trabajadores de considerable importancia con una visién
positiva de la escolaridad con respecto a sus logros de mercado.

Ademds, en los diferentes tipos de ciudades que se considera-
ron en el andlisis, en el momento en que se levant6 la informacion
los trabajadores con educacién superior mantenian una visién
positiva de la utilidad de la educacién para el logro de empleo e
ingresgs. Que ello fuera asi resulta de importancia, porque de este
grupo dimanan y se expanden a la sociedad valores y rasgos cultu-
rales (basados en la ciencia) que influyen en la conformacién y
cambios del sistema axioldgico (Miranda, 1988). Haber manteni-
do esta vision, a pesar de las condiciones de ingreso a las que fue
sometido, es relevante porque abrid una polaridad o dualidad valo-
rativa acerca de la educacién, que en lo posterior habria de ser
notable para estimular expectativas e imprimir un nuevo sentido a
lo educativo a partir del discurso politico modernizador, que sobre
la materia se instaura en los noventa.

El que una gran parte de los trabajadores considerara a la edu-
cacién como escasa 0 medianamente Util para fines de mercado,
mientras que los profesionistas tuvieran una visién positiva de su
capacidad pudo haber hecho dindmicas las condiciones de adapta-
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cién y aceptacién a un discurso en el que cobra fuerza un conteni-
do valorativo de la educacién vinculado en las realidades de mer-
cado esperadas con el modelo de crecimiento fincado en la interna-
cionalizacion de la economia.

El discurso politico en materia econémica ha buscado intro-
ducir en Ia sociedad la nocién de competitividad. Consecuentemen-
te, que la educacion provea habilidades especificas, conocimientos
técnicos, habitos y actitudes proclives a un mercado de trabajo que
combina la necesidad de conocimientos practicos con disciplina y
flexibilidad de las condiciones laborales. Esto es, frente a la baja
capacidad de la escolaridad en el mercado y la falta de credibilidad
de la educacién como instrumento de progreso individual y colec-
tivo, el discurso politico del régimen ha tratado de refuncionalizar
los valores educativos bajo el interés de que la escolaridad provee
un conocimiento ttil y aplicable al mundo del trabajo y con ello
darle vigencia a las expectativas de bienestar individual. Por esta
via se trata de que la educacion sirva para adecuar la sociedad a los
valores que conllevan los cambios cientificos y tecnolégicos pre-
sentes, y en esta medida, otorgue sentido y continuidad histérica
al modelo de desarrollo imperante.

José Luis Torres Franco

El conocimiento escolar
v los valores educativos
para el mercado laboral

INTRODUCCION

AFINALES de la década de los sesenta, la movilidad social y

econdmica de la poblacidn mexicana comenzaron a enfren-

tar severos problemas. En general, los mercados de trabajo se ha-

cian cada vez mds estrechos y el ingreso tendia a polarizarse. En

estas condiciones, la expansién del sistema educativo aparecid

como la panacea en la medida en que las credenciales educativas

empezaron a jugar un papel cada vez mds preponderante para el
ingreso al mercado de trabajo.

Las reformas educativas no se hicieron esperar. Finalmente,
después de 20 afios, se hicieron cambios sustanciales a los libros de
texto gratuito, se reformularon los planes y programas de estudio
de la normal bésica que culminaron con su incorporacién al siste-
ma de educacién superior, creci6 la matricula en las universidades
publicas, se diversificaron las carreras, y se dio un fuerte impulso
a la educacion de nivel medio superior con la creacién del subsis-
tema de bachillerato tecnoldgico a nivel nacional.

Entre otras cosas, estos cambios en el sistema educativo repre-
sentaron una modificacion sustancial en la concepcién del cono-
cimiento y su difusién. Es en esta direccién que nos preguntamos
{qué poderes implica el conocimiento que todas las sociedades
han creado sus sistemas para producirlo y distribuirlo, colocando
a estos sistemas en un lugar preponderante dentro del concierto de
las instituciones sociales? ¢ Por qué los diversos grupos de la socie-
dad se han esforzado por alcanzar mayores porciones de conoci-
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miento? ; Qué valor le otorgan los sujetos al conocimiento en si, y
a las formas de apropiacién del mismo? Estas son algunas cuestio-
nes que han motivado la necesidad de seguir explorando la dimen-
sién valorativa de la educacion entre la poblacion mexicana.

La fuerza con la que el Estado mexicano se ha aventurado
nuevamente por los derroteros de la modernizacion, nos obliga a
reflexionar un poco sobre el papel que debe desempenar la escue-
la en torno a la generaci6n, difusion y legitimacion de conocimien-
tos y valores acordes con los cambios que comienzan a manifestar-
se en las distintas estructuras de la sociedad, ya que, asociado al
cuestionamiento de si la educacién tiene un valor per se, nos en-
contramos frente al problema de los valores que la accion educa-
tiva genera.

De ahi el interés por buscar los vinculos que unen al mundo
de 1a escuela con otras dimensiones de la vida social, especialmen-
te con el mundo del trabajo, ya que a partir de algunas décadas
atrds una constante en las politicas educativas ha sido la preocu-
pacién por vincular cada vez més al Sistema Educativo Nacional
con el aparato productivo.

A lo largo de cuarenta afios, ha sido recurrente en el discurso
del Estado la idea de educar a la poblacion para que pueda incor-
porarse al trabajo productivo de manera efectiva. Esto ha tenido un
efecto, aparentemente directo en la expansion de las oportunidades
educativas. Sin embargo, este proceso se ha caracterizado por ser
desigual para los diversos sectores sociales que la demandan, por
lo que, como sefialan Munoz y Suérez (1990), ha habido un cam-
bio en las percepciones de los diferentes grupos sociales sobre el
valor y la utilidad de la educaci6n escolar, pero sobre todo de su efi-
cacia para responder a los requerimientos del sistema econdmico.

En este sentido, es necesario para nosotros ir mas alld en la
bisqueda de relaciones entre la accion educativa y la forma en
que es percibida por la poblacién trabajadora, que se dan desde
las dimensiones mds intrinsecas del proceso educativo como lo
son, a nuestro juicio, aquellas relacionadas con la percepcién del
conocimiento legitimo. Si bien no se trata de discutir aqui el con-
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cepto mismo de conocimiento legitimo, creemos conveniente des-
tacar el hecho de que cada sociedad redefine constantemente sus
formas vélidas de percepcion de la realidad, cuyo establecimiento
y socializacién son cuestiones que estdn sujetas a procesos de
negociacion, e incluso de lucha social, por parte de los grupos que
buscan asumir la hegemonia y el control de la produccién y dis-
tribucién de estas formas de conocimiento. Esta lucha se debe
fundamentalmente a que, ademds de tener un valor en sf, el cono-
cimiento legitimo tiene el poder de facilitar el acceso a otros bie-
nes socialmente deseables. Asi, la escuela organiza estas formas
de percepcién de la realidad socialmente aceptadas como validas
en contenidos especificos de aprendizaje (Giroux, 1985).

Finalmente, nos basta sefialar que el objetivo central de este
trabajo exploratorio es marcar algunas lineas de investigacion
pertinentes y relevantes en el contexto de la problemdtica educa-
tiva nacional actual.!

LA ORGANIZACION ESCOLAR
Y LOS SISTEMAS DE VALORES

Para poder comprender en parte la compleja red de relaciones que
se establecen entre la educacién escolar y el mundo del trabajo,
no estd por demds sefialar que varias corrientes socioldgicas han
hecho énfasis en la funcién socializadora de 1a escuela, estable-
ciendo una correspondencia muy estrecha entre ésta y los pro-
cesos de reproduccién de la desigualdad social (Althusser, 1970),
o bien con los procesos de movilidad social y de flexibilizacion
de la estructura de oportunidades sociales, sobre todo de las labo-
rales.

Entre las primeras corrientes seflaladas se destaca una linea
de andlisis que busca demostrar cémo la escuela reproduce la desi-

LEl anilisis estadistico se realizo sobre la informacién generada a través de la
Encuesta Nacional de Valores Educativos (ENAVE) realizada en 1989 por el Instituto Nacio-
nal de Estadistica, Geografia e Informatica. Se trabaja con un universo integrado por aque-
Jlos que tienen 16 afios y mds que declararon trabajar.
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gualdad social al proporcionar a los distintos grupos sociales cono-
cimientos y habilidades especificas para ocupar su lugar respectivo
en un mercado de trabajo segmentado y estratificado por clases,
razas y sexos. Junto a ella, aparece una segunda linea que trata de
demostrar como la escuela distribuye y legitima formas de conoci-
miento, valores, lenguaje y estilos de vida que constituyen la cul-
tura de la clase dominante y sus intereses (Giroux, 1985). Sin
embargo, al poner énfasis en la idea de dominacion, estos andlisis
poco han aportado a la explicacién y comprension de procesos més
complejos que tienen su origen en el dmbito escolar. Especifica-
mente nos referimos a la influencia que ejerce la experiencia
escolar en la construccién de los sistemas de valores del sujeto.
De ahi que el punto de interés de este trabajo sea analizar la
relacién entre la experiencia escolar y su valoracién frente al mer-
cado de trabajo.

Si bien consideramos que el término “experiencia escolar” es
demasiado amplio y general, hasta el momento es dificil encontrar
otro concepto que nos permita comprender los distintos procesos,
que en diferentes niveles de la accion social se dan en la escuela,
y para nosotros tiene sentido utilizarlo ya que nos remite no sélo
a los procesos racionales de seleccion, transmision y validacion de
los conocimientos legitimos establecidos en contenidos formales,
sino que incorpora otros procesos de cardcter mds subjetivo,
como los afectivos por ejemplo, que también estdn vinculados al
mundo de la escuela y que moldean, al final de cuentas, la forma
de ver la vida de la escolarizacién de cada sujeto.

LLAS PERCEPCIONES
DEL CONOCIMIENTO ESCOLAR
Y SU VALORACION

Asf, si algo ha dado sentido a que los sistemas escolares sean obje-
to de estudio de la sociologia, ha sido el poder que tienen como
instancias hegemonicas para regular los procesos de distribucion
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del conocimiento legitimo. Sin embargo, a pesar de que en los pai-
ses occidentales la escuela moderna se ha caracterizado por ser
una institucién tremendamente formalizada en su constitucion y
organizacion, y sigue ostentando como tarea fundamental la selec-
cién, transmisién y certificacién del conocimiento socialmente
legitimado, también se le han adjudicado otras tareas relacionadas
con la difusién y legitimacion de los sistemas de valores hegemo-
nicos en la sociedad (Palacios, 1984), y cuya definicién no es tan
clara ni formalizada.

En este sentido, podemos hablar de dos zonas o dimensiones
de actuacién de la escuela que se diferencian en términos de su ca-
racter mas o menos formal y explicito en que aparecén dentro de
la organizacion de los sistemas educativos. En términos operativos,
una dimensién la podriamos caracterizar como el curriculum for-
mal que se hace explicito en los planes y programas de estudio
institucionalmente reconocidos, mientras que la otra quedaria cir-
cunscrita a lo que podriamos llamar el curriculum oculto, sin exis-
tencia formalmente establecida pero latente en todas y cada una
de las précticas escolares (Mordn, 1983). Ambas dimensiones de
esta préctica determinan la orientacién de la experiencia del suje-
to en la escuela, transformandola en una experiencia que puede
ser valorada por el sujeto como positiva o negativa.

En general, una tendencia clara en las sociedades modernas
ha sido la relevancia cada vez mds preponderante del conocimien-
to cientifico y tecnoldgico y las practicas que éste impone sobre
otras formas de conocimiento, considerdndolo como el tinico legi-
timo; es decir, como el tinico que puede y debe ser transmitido
por la escuela. Asi, el conocimiento escolar ha sido determinado en
las sociedades modernas como conocimiento socialmente legiti-
mo, y en tanto que su posesion facilita en mayor o menor medida
el acceso a otros bienes y servicios socialmente considerados
como valiosos, su distribucion no es homogénea.

En este sentido, es claro que una buena parte de la experien-
cia escolar estd orientada fundamentalmente por una seleccion
institucional de contenidos y actividades formalizados en los
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planes y programas de estudio, aceptados como socialmente legi-
timos y en cuya definicion el sujeto tiene poca participacién, lo
que no disminuye su capacidad para aceptar o rechazar estas selec-
ciones formalizadas. Esto quiere decir que sobre una seleccién
formal, entonces, el sujeto realiza otra en funcién de sus aspiracio-
nes y expectativas, atribuyéndole mayor o menor significancia a
determinados contenidos y practicas escolares, lo que se manifies-
ta en sus preferencias y en la importancia que otorga a las diferen-
tes dreas que constituyen el curriculum formal.

Asf, la parte de la experiencia escolar orientada por el curricu-
lum formal esta determinada por las formas instituidas mediante
las cuales el sujeto puede apropiarse de porciones mds o menos
significativas del conocimiento legitimo, y con dimensiones macro-
sociales, como la ideoldgica, que determinan los niveles de legiti-
midad de las formas concretas del conocimiento.

Por su parte, existe otro conjunto de experiencias concretas
mas ligadas a pricticas que tienen finalidades menos explicitas
pero que en general buscan establecer patrones de conducta espe-
cificos que tienen que ver con la adquisicion de habitos y costum-
bres de comportamiento dentro de 4mbitos sociales concretos. Asi,
cuestiones como la disciplina, la puntualidad, el aseo, y en general
la “buena conducta” son parte de la experiencia escolar global, que
al ser evaluadas por el aparato educativo marcan de alguna mane-
ra la trayectoria escolar del sujeto. De hecho, en algunos estudios
realizados (Tenti, 1981), se ha demostrado que incluso el éxito o €l
fracaso escolar de los estudiantes —es decir, la validacién de su
apropiacion sobre una porcioén de conocimiento legitimo— se re-
laciona mds con la imagen del “alumno ideal” que los maestros
formulan sobre la base de atributos raciales, sexuales y culturales
de los estudiantes, y que son traducidos en estereotipos de com-
portamientos esperados, que con los criterios formalmente estable-
cidos para su validacion.

En tanto que esta dimension estd menos formalizada y es cons-
truida en un espacio de relaciones mas estrechas (alumnos, maes-
tros, directivos del plantel y padres de familia), los margenes de
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negociacion y resistencia son mucho mayores en relacién con la
que se pueda oponer a la imposicién del curriculum formal. Esto
se explica en buena medida por la “informalidad”? que caracteriza
a las formas de transmisién y validacién del curriculum oculto.

Esta doble regulacion de los procesos educativos tiene su base
en la necesidad de mantener una estructura social desigual, ge-
nerando una cultura escolar que trata de transmitir, por una parte, -
porciones diferenciales de conocimiento legitimo, y por otra ex-
periencias disciplinarias distintas para los educandos. En este
sentido, una de nuestras hipdiesis es que las distinciones entre
instituciones educativas publicas y privadas, de educacién bdasica
y superior, técnica y general, entre otras, determinah experiencias
escolares diferentes que se traducen en esquemas distintos de valo-
racién de lo educativo.

A partir de las dicotomias sefialadas, es posible entonces la
existencia de un doble cédigo escolar que se establece como mar-
co referencial para que los sujetos puedan valorar sus experiencias.
Esta nocién de c6digos se aproximaria a lo que Bernstein (1973)
denomina cddigos restringidos y cédigos ampliados, y que en este
caso podriamos definir como una serie de estructuras cognitivas
que determinan el “monto del capital cultural” que es capaz de
acumular cada individuo.

Asf, las formas de percepcion y valoracién del conocimiento
escolar quedan insertas en la problematica de los procesos de dife-
renciacién social. El establecimiento de cuotas de conocimientos
jerarquizadas (bdsicos, posbdsicos), de ambientes de transmisién
distintos (privado-publico), de tipos de conocimientos diferentes
(generales-técnicos), y de formas de certificacién diferenciadas
(credenciales con valores desiguales) como elementos de la edu-
cacion que la sociedad ofrece a sus miembros, tiene profundos
efectos en los procesos de diferenciacién social. Por ello, conside-
ramos que es importante analizar las percepciones de los sujetos
sobre la escuela y su organizacidn.

2Bordieu la denominaria como arbitrariedad cultural.
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EL MUNDO DE LA ESCUELA
PARA LOS MEXICANOS

Es claro, por lo menos en la historia del desarrollo educativo en
México en los dltimos afios, que los distintos grupos sociales han
sostenido una pugna constante por apropiarse de cuotas cada vez

" mayores del conocimiento escolar, mediante el acceso y la perma-
nencia de ellos o de sus hijos dentro del sistema escolar (Loaeza,
1988). :

A partir de 1940, dos fenémenos se han hecho evidentes en el
desarrollo nacional: la expansién del sector industrial y el creci-
miento de la oferta educativa (Mufioz y Suérez, 1994), de tal suer-
te que la asociacién entre educacién y desarrollo se ha constituido
en uno de los pilares fundamentales de la politica educativa, ha-
ciendo explicito el propésito de orientar el desarrollo educativo en
funcién de las necesidades del desarrollo econémico nacional.

Frente a la compleja relacién entre desarrollo educativo y
desarrollo econémico, la accién del Estado siempre se ha enca-
minado a la ampliacién de la cobertura del sistema educativo,
sustentando su politica en diversas concepciones, que si bien no
son contradictorias en cuanto a sus finalidades, si conducen a dife-
rencias la definicion de proyectos y acciones prioritarias al interior
del mismo sistema educativo. En algunas ocasiones se ha definido
como cuestion prioritaria la universalizacion de la educacién basi-
ca, por ejemplo, mientras que en otras mas recientes se ha dado
prioridad a la formacién de recursos humanos, poniendo énfasis
en la expansion de los niveles superiores. Esto ha conducido al
establecimiento de una oferta heterogénea y altamente diferencia-
da no sélo en la calidad y cantidad de recursos que se le destinan,
sino en los productos que de ella egresan, de tal forma que a finales
de la década pasada, como sefialan Muifioz y Suérez, la diversifi-
cacion y diferenciacion del Sistema Educativo Nacional fue uno
de sus rasgos mas importantes, aunque dicha diversificacién fue
mucho mas notoria en los niveles medio superior y superior tanto
desde el punto de vista de los planes y programas de estudio, como
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por el tipo de clientela educativa a la que se orientaron las diferen-
tes modalidades de esta oferta. Sin embargo, la fuerza socializado-
ra de la institucién en su conjunto hizo coincidir muchas de estas
percepciones.

En efecto, al analizar las percepciones que tienen los entre-
vistados sobre los principios que la escuela debe inculcar, su orga-
nizacién y su funcién social, es interesante destacar la abrumadora
preferencia por la idea de educar con disciplina sobre otros prin-
cipios éticos como la libertad.

Cuadro 1 i
PRINCIPIOS QUE DEBER{A INCULCAR LA ESCUELA

Categorias Porcentaje de respuesta
Disciplina 78.4
Libertad 17.6
Otros principios 4.0
Total 100.0

Fuente: INEGI, Encuesta Nacional de Valores Educativos. Mayo de 1989.

Asi, como se ha reiterado en los trabajos que anteceden a
éste, para los mexicanos la escuela debe educar con disciplina.
Sin embargo, en términos de su utilidad las percepciones se polari-
zan en dos direcciones. Mientras el 44 por ciento considera que la
utilidad de la educacién escolarizada radica en que proporciona
conocimientos en general, el 40.6 por ciento sefiala como princi-
pal utilidad la capacitacidn para el trabajo, como se puede apre-
ciar en el siguiente cuadro.

A partir de la informacién que proporciona la encuesta es difi-
cil encontrar elementos que expliquen esta diferenciacién en las
percepciones. Sin embargo, podemos suponer que tales percepcio-
nes se encuentran asociadas a concepciones ideoldgicas bésicas
sobre la distincién entre trabajo intelectual y trabajo manual. Es
decir, creemos que es probable que la idea de que la escuela capa-
cite para el trabajo estard mds ligada a una concepcién de la escue-
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Cuadro 2
UTILIDAD DE LA EDUCACION ESCOLARIZADA

Utilidad Porcentaje
Adquirir conocimientos 43.8
Capacitarse para el trabajo 40.6
Otros* 15.6
Total 100.0

Fuente: INEGL, Encuesta Nacional de Valores Educativos. Mayo de 1989.

Nota: *La pregunta original incluye otras opciones que se refieren nue-
vamente a la disciplina, la creatividad y el incremento de relaciones sociales, que
fueron agrupadas bajo este rubro.

la como institucién responsable del aprendizaje y desarrollo de
actividades mds practicas y operativas vinculadas con el “saber ha-
cer” de las profesiones, mientras que la adquisicién de conocimien-
tos en general podria asociarse con una concepcién més culturalista
de la escuela en donde seria responsable de transmitir conocimien-
tos que s6lo podran ser revalorizados més tarde en el mercado de
trabajo.

En este sentido, es interesante observar que s6lo un poco més
de la mitad de los entrevistados (55.9 por ciento) consideré que el
conocimiento escolar es muy 1til para el desempefio de las activi-
dades que realizan (véase cuadro 3). Si tomamos en cuenta que las
respuestas aqui analizadas corresponden a una submuestra de per-
sonas que trabajan, es posible pensar que son sus experiencias en
el mercado de trabajo las que les sirven de pardmetro para evaluar
las funciones explicitas de la escuela.

Pese a que una proporcién significativa de la muestra percibe
utilidad de la educaci6n escolar para desempeifiar una actividad, al
analizar las respuestas de los entrevistados sobre su utilidad para
obtener un trabajo y mejorar sus ingresos, encontramos una per-
cepcién menos optimista (véase cuadro 4).

Pareciera ser contradictorio, que si la mayorfa considera que
la educaci6n escolar es muy util para el desempefio de su activi-
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Cuadro 3

UTILIDAD DEL CONOCIMIENTO ESCOLAR
PARA EL DESEMPENO DE LA ACTIVIDAD ACTUAL

Nivel Porcentaje
Mucha 55.9
Regular 29.0
Poca 11.3
Nada 3.7

Total 100.0

Fuente: INEGI, Encuesta Nacional de Valores Educativos. Mayo ge 1989.
¥

Cuadro 4

UTILIDAD DE LA EDUCACION ESCOLARIZADA PARA
OBTENER UN TRABAJO Y MEJORAR SUS INGRESOS

Utilidad Obtener un trabajo Mejorar ingresos
No 68.6 176.7

Si 314 233 .
Total 100.0 100.0

Fuente: INEGI, Encuesta Nacional de Valores Educativos. Mayo de 1989.

dad actual (55.9 por ciento), en el momento de enfrentarse al mer-
cado de trabajo s6lo para el 31.4 por ciento resulta 1til, y cuando
se trata de mejorar los ingresos el porcentaje de los que la conside-
ran 1til se reduce tan sélo al 23.3 por ciento. Es claro que se trata
precisamente de la distincién de dos dimensiones de la educacién:
para la mayoria la adquisici6n de los c6digos escolares —tanto dis-
ciplinarios como de contenidos— representa un bien con una utili-
dad operativa como valor de uso, pero sélo para algunos pocos
tiene una utilidad simbélica como instrumento que permite el
acceso a otros bienes y servicios.

Por su parte, la distincion entre educacién publica y privada
presenta una distribucién bastante diferenciada. Al analizar bajo
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qué tipo de control administrativo consideran se imparte una me-
jor educacion, las respuestas se agrupan por mitad tanto en una ca-
tegorfa como en la otra: mientras que el 49.0 por ciento opina que
en las escuelas publicas se imparte mejor educacion, el 51.0 por
ciento favorece a las escuelas privadas. Esta dicotomia de las
respuestas nos hizo suponer que podria existir alguna asociacion
con las variables sociodemogréficas basicas como el sexo, la edad
y la escolaridad. A partir de esta reflexion se construy6 el si-
guiente cuadro:

Cuadro 5
TIPO DE ESCUELA QUE IMPARTE MEJOR EDUCACION

Sexo Edad Escolaridad
Tipo de escuela ~ Hombres — Mujeres ~ Jovenes — Adultos — Bdsica  Posbdsica

Publicas 49.9 47.7 46.7 51.0 50.8 434
Privadas 50.1 52.3 533 49.0 49.2 56.6
Total 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0

Fuente: INEGI, Encuesta Nacional de Valores Educativos. Mayo de 1989.

Como se puede apreciar en los datos, estadisticamente no hay
elementos para suponer una orientacion preferencial por algin
tipo de escuela para recibir mejor educacién a partir del sexo, la
edad y la escolaridad; es decir, para los mexicanos la buena edu-
cacién no estd asociada al tipo de control administrativo de las
escuelas. Basta indicar que las mujeres, los jévenes y quienes
tienen educacién posbdsica constituyen grupos con una preferen-
cia ligeramente superior por las escuelas privadas. A titulo de
hipétesis podriamos dejar sefialado que probablemente estas
diferentes valoraciones sobre qué tipo de escuelas imparten mejor
educacién podria estar asociada con la concepcién ideoldgica
basica de que la educacién es una cuestién piblica frente a
quienes la conciben como algo que concierne a la vida privada del
sujeto.
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PERCEPCION DE LOS CONTENIDOS
DEL CURRICULUM FORMAL

El andlisis del curriculum se realiz6 agrupando en dos grandes
categorias los contenidos de las diferentes materias que constitu-
yen los planes y programas de estudio del nivel bdsico. Asi que-
daron constituidas el Area de lectoescritura y célculo bdsico, por
una parte, y por la otra el Area de informacién cientifica y tec-
noldgica (véase anexo metodolégico). Esta distincion se hizo sobre
la consideracién de que el Area de lectoescritura y célculo bésico
constituyen las bases para la adquisicion de un cédigo ampliado,
mientras que el Area de informaci6n cientifica y tec}lolégica pre-
suponen el manejo de estas bases.

En este sentido, el andlisis de las percepciones se realizé a
partir de dos ejes: uno que se refiere a las preferencias expresadas
por los sujetos y otro a la importancia que otorgan a las dreas del
conocimiento. En principio se plante6 la hipétesis de que habria
asociacién entre las percepciones del curriculum y las tres variables
que se han considerado como estructurales a lo largo del libro
(sexo, grupo de edad y nivel de escolaridad).

El andlisis de las preferencias por dreas curriculares demues-
tra claramente una mayor preferencia por la lectoescritura y el
célculo basico (62.2 por ciento), sobre el 4rea de informacién cien-
tifica y tecnolégica (37.8 por ciento). Esta situacién fue mucho
més marcada en relacion con la importancia percibida. Como se
puede observar en el siguiente cuadro, no hay diferencias signi-
ficativas entre la poblacién masculina y femenina, simplemente la
poblacién mexicana tiene mayor preferencia por la lectoescritura
y célculo bdsico, al mismo tiempo que le otorga mucha mas im-
portancia.

En general, podriamos decir que no hay modelos de percep-
ci6n diferenciados para hombres y mujeres, ni en términos de pre-
ferencias ni de importancia de las dreas curriculares que conforman
los planes y programas de estudio del nivel de educacién bésica
en el pais.
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Cuadro 6
PERCEPCION CURRICULAR SEGUN SEXO

) Preferencia Importancia
Areas curriculares Hombres Mujeres  Total ~Hombres Mujeres Total
Lectoescritura

y célculo bésico 62.4 61.8 62.2 774 80.1 78.6
Informacién cientifica

y tecnolégica 37.6 38.2 37.8 22.6 19.9 214

Total 100.0 100.0 100.0  100.0 100.0  100.0

Fuente: INEGI, Encuesta Nacional de Valores Educativos. Mayo de 1989.

Por su parte, las diferencias porcentuales entre la preferencia
e importancia de las dreas curriculares para los jévenes y para los
adultos parecerfan indicar la existencia de un modelo en el que
los adultos tienden a preferir y a dar mayor importancia a la lec-
toescritura que los jovenes, con una ligera preferencia de estos tl-
timos hacia el conocimiento cientifico y tecnolégico. No obstante,
la importancia que le otorgan a la lectoescritura y cilculo bésico
en todos los casos es més alta.

Cuadro 7
PERCEPCION CURRICULAR SEGUN GRUPO DE EDAD

. Preferencia Importancia
Areas curriculares Joven  Adulto Total Joven Adulto Total
Lectoescritura
y célculo bésico 59.9 64.0 62.2 75.8 81.1 78.6
Informacién cientifica
y tecnoldgica 40.1 36.0 37.8 24.2 189 214

Total 100.0  100.0  100.0 100.0 100.0  100.0

Fuente: INEGI, Encuesta Nacional de Valores Educativos. Mayo de 1989.

En cuanto a las preferencias curriculares segin los grupos de
escolaridad, encontramos una diferencia mucho més notoria entre
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quienes tienen educacion bdsica y quienes alcanzaron el nivel
posbdsico: mientras que aproximadamente dos terceras partes
(65.8 por ciento) de quienes sélo tienen educacion bésica se orien-
taron preferentemente por la lectoescritura y el cdlculo bésico,
s6lo 49.9 por ciento de quienes alcanzaron educacién posbdasica
declar6 preferirla. Lo interesante es que al analizar la importan-
cia otorgada a las 4reas por nivel de escolaridad, no hubo diferencias
significativas entre los dos grupos, como se puede apreciar en el si-
guiente cuadro.

Cuadro 8 ‘ q
PERCEPCION CURRICULAR SEGUN GRUPOS DE ESCOLARID‘KD

Preferencia Importancia
Areas curriculares Bdsica Posbdsica Total Bdsica Posbdsica Total
Lectoescritura
y célculo bésico 65.8 49.9 62.1 799 74.1 78.5
Informacién cientifica
y tecnoldgica 34.2 50.1 379  20.1 26.0 21.5
Total 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0

Fuente: INEGI, Encuesta Nacional de Valores Educativos. Mayo de 1989.

Si bien estos resultados parecerian ser contradictorios, pue-
den comprenderse si tomamos en consideracién que durante afios
el gran reto educativo ha sido la eficiencia terminal en el primer
afio de instruccién basica, y que, como sefiala don Pablo Latapi:
“[...] ahi reprueban més del 20 por ciento de los alumnos (en cin-
co estados pasan del 30 por ciento), que actualmente suman mds de
medio millén. La razén principal estd bien identificada: los alum-
nos no aprenden a leer y los maestros se inclinan a reprobar a todo
aquel que no lo ha aprendido.” (Latapi, 1993). De ahi entonces
que los mexicanos manifestemos en general una mayor preferencia
por el drea de lectoescritura y cédlculo basico y le otorguemos una
mayor importancia.
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LA EDUCACION PARA EL TRABAJO

Una parte de la experiencia escolar de los sujetos es la que se refie-
re explicitamente a la educacion para el trabajo productivo. En
México, asociadas a una concepcién desarrollista del cambio so-
cial, las politicas educativas se han orientado a favorecer aquellas
modalidades educativas que se vinculan mds estrechamente con el
aparato productivo, sin dejar de responder a otras demandas socia-
les. Desde la creacién del Instituto Politécnico Nacional (IPN) hasta
la creacién mas reciente del Colegio Nacional de Educacion Téc-
nica Profesional (CONALEP), el Estado se ha preocupado por expan-
dir cada vez mads las opciones educativas formales para que los
estudiantes encuentren una orientacién vocacional que los conduz-
ca al aprendizaje de una profesion.

Desde el gobierno de Cérdenas (1934-1940), pero sobre todo
en los cuatro tltimos gobiernos, el Estado ha tratado de dar un fuer-
te impulso a la educacién técnica. Sin embargo, a diferencia del
proyecto de Cardenas de dar acceso a la educacién superior a los
hijos de obreros y campesinos, el proyecto de educacién técnica
en los dltimos afos se define precisamente por negarlo (Bracho,
1985). Nos atreveriamos a afirmar la hipétesis de que en las 1lti-
mas décadas el disefio estatal para el desarrollo de la educacién
tecnolGgica busca, antes que responder a los requerimientos del
aparato productivo, cancelar formalmente las oportunidades de ac-
ceso a la educacion superior para muchos sectores de la poblacion.

Si tomamos en consideracién que en los paises de origen la-
tino por cuestiones culturales la educacién para el trabajo ha sido
considerada como una educacién de segunda clase (Grignon,
1971), el que en los resultados de la ENAVE cerca del 20 por cien-
to de los entrevistados hayan cursado algiin tipo de educacion téc-
nica es un dato importante, ya que este porcentaje representa una
cuota considerable dentro de la poblacién escolarizada. Como
parte de una experiencia escolar distinta, se esperaba que quienes
hubieran realizado estudios técnicos de algtin tipo tenderian a valo-
rar mas el papel de la educacion frente al mercado de trabajo. Los
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Cuadro 9

UTILIDAD DE LA EDUCACION ESCOLARIZADA FRENTE
AL EMPLEO SEGUN SI REALIZO ESTUDIOS TECNICOS

Utilidad de

la educacion Realizé estudios técnicos
frente al mercado St No
Si 47.6 279
No 524 72.1
Total 100.0 100.0

Fuente: INEGL, Encuesta Nacional de Valores Educativos. Mayo de%l 989.

resultados apuntan en la direccion de esta hipGtesis, como se apre-
cia en el cuadro 9.

Es claro que una buena parte (47.6 por ciento) de quienes rea-
lizaron algin tipo de estudios técnicos atribuyen alguna utilidad a
la educacién para obtener un mejor empleo, frente a los que no
realizaron este tipo de estudios. Aproximadamente tres cuartas
partes (72.1 por ciento) de aquellos que no tuvieron ningdn tipo
de educacién técnica declararon que la educacién no tiene uti-
lidad frente al mercado.

En relacién con su utilidad para mejorar el ingreso, nuevamen-
te se observa que quienes no han realizado estudios de tipo técni-
co declararon que no tiene utilidad. Lo interesante aqui es que, si
bien disminuye el porcentaje de personas con estudios técnicos
que declaran que sf tiene utilidad, las diferencias porcentuales en
comparacién con aquéllos que no tienen este tipo de estudios son
significativas.

Probablemente la posicién mds optimista de los que realiza-
ron estudios técnicos tenga relacién con la expansion de un sector
industrial de establecimientos medianos y pequefios durante la
década de los ochenta,? motivo por el que las oportunidades de

31 os datos recientemente analizados de la Encuesta Nacional sobre Empleo, $alarios,
Capacitacién y Tecnologia, realizada por la Secretaria del Trabajo y el INEGI a mediados de



126 / JOSE LUIS TORRES FRANCO

empleo se incrementaron para quienes tenian alguna capacitacion
para el trabajo. Hacia mediados de la década esto pudo haberse
traducido en mejores salarios para la fuerza de trabajo contratada
en estos establecimientos.

Cuadro 10

UTILIDAD DE LA EDUCACION ESCOLAR/IZADA
FRENTE AL INGRESO SEGUN SI REALIZO

ESTUDIOS TECNICOS

Utilidad de

la educacion Realizo estudios técnicos
frente al mercado St No
Si 36.3 204
No 63.7 79.6
Total 100.0 100.0

Fuente: INEGI, Encuesta Nacional de Valores Educativos. Mayo de 1989.

Aun asi, es claro que para la mayoria de las personas, inclui-
dos quienes tienen una educacién especifica para el trabajo, %a
educacion resulta un instrumento poco eficaz para la competencia
en el mercado de trabajo por mejores empleos y salarios.

Sin embargo, si regresamos al cuadro 3, podemos ver que
més de la mitad de los entrevistados declararon que la educacién
les es muy ttil para el desempeifio de su actividad actual. En otros
términos, la gente percibe que el aprendizaje escolar, y especifi-
camente el aprendizaje de la lectoescritura y el cdlculo bdsico,
son de utilidad para el desempefio de una ocupacién, aun cuando
saben que la posibilidad de mejorar en el empleo y en el ingreso
depende de otros mecanismos. Esto viene a forzar la idea de que
cada vez hay mayor brecha entre la educacién y el mercado de
trabajo, no tanto en términos de las habilidades y actitudes que la

1992, iﬁdican que €l grueso de la planta de establecimientos industriales de tamafio medio
y pequeiio se cred entre 1980 y 1990.
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escuela transmite, sino de la capacidad de la institucién escolar
para legitimar frente al mercado de trabajo el valor de dichas ha-
bilidades y actitudes.

COMENTARIOS FINALES

Entre la poblacién mexicana es predominante la idea de que la
escuela debe educar con disciplina, pero con dos orientaciones
distintas: habra quienes busquen una acumulacién de conocimien-
tos, en el sentido de incrementar un capital cultural, mientras que
otros se orientan hacia la capacitacion para el trabajo; es decir la
adquisicién de cédigos especificos para el desempeiio de una acti-
vidad productiva. Asi, la funcionalidad tanto del curriculum for-
mal como del oculto quedan integradas en la idea de educar con
disciplina, ya sea para aprender a desempeifiar una actividad o para
acumular conocimientos que de cualquier manera serén dtiles en
el desempefio de una ocupacioén en la mayoria de los casos. La
diferenciacion social ya estd asegurada por la concepcién que so-
bre la utilidad de la escuela tenga el sujeto.

Sin embargo, cuando en el mercado se selecciona a la mano
de obra o se le define su retribucién, la calificacién cuenta poco,
esto lo sabe la poblacién, y por ello manifiesta que la escolaridad es
poco ttil para obtener mejor trabajo e ingreso. Asi podemos com-
prender c6mo la devaluacién de las credenciales educativas asocia-
da con la depreciacion de la fuerza de trabajo son un mecanismo de
regulacién del mercado de trabajo, al tiempo que utiliza el apren-
dizaje escolar acentuando su sentido “practico” por la necesidad
de aumentar la productividad.

Estas percepciones diferenciales en cuanto a la utilidad de la
educacion pueden estar asociadas no s6lo a experiencias labora-
les concretas, sino también a trayectorias escolares especificas
que conforman la experiencia escolar del sujeto y que lo hacen
orientarse hacia una concepcién de la educacién como algo publi-
co o bien como algo privado. Al no contar con elementos suficien-
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tes para realizar un estudio mas completo de trayectorias educati-
vas, el punto quedaria planteado como hipétesis para un estudio
posterior.

De alguna manera, €l hecho de que hombres y mujeres, jove-
nes y adultos, y educados y no educados coincidan en otorgar a la
lectoescritura y al cdlculo basico una mayor importancia que a
la informacién cientifica y tecnoldgica, nos estarfa remitiendo nue-
vamente al problema del aprendizaje de un cédigo bdsico, funda-
mental para el aprendizaje de codigos mas amplios pero que en
primera instancia cubre los requerimientos bésicos para incorpo-
rarse o permanecer dentro de un mercado de trabajo heterogéneo
y en proceso de contraccién. Y esto es claro: en un pafs en el que
los niveles de analfabetismo y la falta de conclusién de la escola-
ridad bésica atin son significativos, la posesién de habilidades cog-
noscitivas elementales siguen estando entre las prioridades bésicas
de la poblacién.

Sin embargo, hay un dato que resulta interesante: los jovenes
muestran una ligera preferencia por el drea de informacion cien-
tifica y tecnol6gica, aun cuando le siguen otorgando una mayor
importancia al drea de lectoescritura y cdlculo bésico. Podriamos
pensar que junto con la expansion de las oportunidades educati-
vas la difusién de la lectoescritura y el cdlculo basico ha ido
cubriendo a sectores de la poblacién cada vez mas amplios, por lo
que la atencién de los més jévenes comienza a desplazarse hacia
otras dreas del conocimiento. No obstante, la importancia de la
lectoescritura y el calculo basico para jévenes y adultos es defini-
tiva. Esta hipétesis se ve reforzada por el hecho de que son los
més educados —que por lo general son también los mas jovenes—
quienes muestran una mayor preferencia por el 4rea de informa-
cién cientifica y tecnoldgica.

En resumen, la percepcion de la importancia del conocimien-
to legitimo se orienta preponderantemente sobre la lectoescritura
y €l célculo bésico independientemente del sexo, la edad o la
escolaridad, mientras que las preferencias muestran algunas dife-
renciaciones significativas sobre todo en términos de la edad y la
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escolaridad. Asf, los jovenes y los més educados muestran una pre-
ferencia ligeramente mayor hacia el conocimiento cientifico y tec-
noldgico, que, como sefialdbamos en apartados anteriores, puede
deberse a los efectos de expansién de las oportunidades educati-
vas que conllevan una mayor difusién de las habilidades cognosci-
tivas bdsicas para la adquisicién de c6digos ampliados.

Como efecto de la ampliacién de una oferta educativa diversi-
ficada y diferenciada, la utilidad de la educacién frente al mercado
y alos ingresos es percibida de manera distinta entre quienes reali-
zaron estudios técnicos y quienes no. Estas diferencias pueden ser
explicadas en términos del apoyo estatal y de grupas empresaria-
les para fomentar la profesionalizacién de la educacién para el
trabajo. De hecho, como sefialan Muifioz y Sudrez (1991), durante
los afios de crisis fueron los técnicos medios quienes obtuvieron los
mejores salarios en los mercados urbanos de trabajo.



Humberto Mutioz Garcia

La valoracion educativa.
Reflexiones, interpretaciones y comentarios

UNA INVESTIGACION como la que hemos Ilevado a cabo deja
conocimiento nuevo sobre la realidad social que, combina-
do con la experiencia y observacién del investigador, alienta para
darle a los resultados un sentido interpretativo propio. Mds que
conclusiones puntuales apegadas a los hechos analizados y los da-
tos presentados, se hard un ensayo guiado por una actitud de res-
puesta a problemas sustanciales para la sociedad, ya que la valo-
racion educativa atiende a una ética colectiva, cuya fortaleza o
debilidad es base para estimular u obstaculizar el logro de objeti-
vos comunes hacia el progreso.

En el periodo de los aflos ochenta se interrumpié un proceso
de desarrollo y crecimiento que habia perdurado, con sus altibajos,
por varios decenios. De forma repentina, por asi decirlo, la socie-
dad mexicana entrd a una fase de recesién econémica, contraccion
del mercado laboral, depresion salarial, empobrecimiento, inflacién,
programas de ajuste estructural y pérdida del bienestar familiar.
Hacia 1987 se agudizaron estas tendencias fatidicas que rema-
taron politicamente con un voto de protesta en las elecciones de
1988. Dejaron de funcionar mecanismos que antafio habian sido
eficaces para cohesionar a la sociedad, se instalaron nuevas reglas
del juego y se dio paso a una enorme diversidad cultural en cuan-
to a visiones locales, contenidos y formas de la identidad nacional.

A partir de 1988 se alteraron patrones y tendencias valorativas
que comenzaron a manifestarse en actitudes y opiniones divergen-
tes entre distintos sectores sociales. Algunas mostraban optimis-

[131]
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mo frente a la modernizacién, la insercién de la economia a esca-
la internacional, la transformacion de la fisonomia del Estado y
un nuevo discurso politico. Otras, a partir de la experiencia de los
afios recientes eran mds cautas o pesimistas como reflejo de las vi-
cisitudes sufridas por quienes las expresaron. Fue en este contex-
to, de un pasado inmediato particularmente dificil y el arribo de
un nuevo gobierno, que se propuso un modelo para salir de la cri-
sis y se llevd a cabo la Encuesta Nacional de Valores Educativos.

De ahi que, en este ensayo final, tengamos el propésito de
abordar una serie de puntos que relevan el material del estudio a
cuestiones que a lo largo del mismo quedaron como telén de fon-
do. Uno refiere al problema de cémo se valora la educacidn en un
tiempo de crisis y cambio de modelo de desarrollo. Otro, trata el
punto central de la obra, esto es, el papel atribuido a la educacién
en el mercado laboral, bajo la premisa de que la manera en que se
percibe la relacién de la escolaridad con el empleo y los ingresos
constituye uno de los principales indicadores a través de los cua-
les los grupos sociales manifiestan su conformidad o descontento
con sus posibilidades de vida. Un tercero hace referencia a un pro-
blema derivado del an4lisis, que es muy importante: las expresio-
nes u opiniones que revelan valores, a propésito de la educacion
y el empleo, a través de los cuales se ilustra como se introyecta la
desigualdad. Por fin, la dltima reflexion aborda la valoracién edu-
cativa desde la 6ptica de la influencia que tiene el discurso politico.

LA CRISIS, LOS VALORES Y LA EDUCACION

En efecto, las crisis sociales trastocan los valores de la pobla-
cién. En el México de los ochenta podria decirse que hubo sin-
tomas de anomia o pérdida de sentido con los fines de la sociedad,
alejamiento del principio de equidad, inseguridad, generacién de
barreras ideolégicas entre diversos grupos sociales y politicos,
individualismo, énfasis en una orientacion hacia el dinero y, como
se indica en uno de los textos, heterogeneidad por cuanto a lo que
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se dice, se piensa y se siente. También pudo apreciarse el desen-
canto con el ideal de reforma social sustentado en los valores de
]a Revolucién mexicana, toda vez que se percibié como un fin
incumplido. Més todavia, se cuestiond el presidencialismo, el cen-
tralismo, el sistema politico con hegemonia de un partido, las alian-
zas de los grupos dominantes y la falta de participacion. Si estas
tesis tienen algdn dejo de verdad, entonces las transformaciones
axiolégicas no fueron de poca consideracion.

Un escenario de este tipo tiene una mayor posibilidad de
ocurrencia entre quienes perciben que la educacion pierde su
capacidad de ordenador social, se deprecian las credenciales edu-
cativas en el mercado, la seleccién y ubicacién de los irabajadores
en la actividad econémica no se realiza conforme a sus logros
escolares, 1a estratificacién funciona mds con base en el origen
social y en las relaciones o influencias derivadas del mismo, o
que los canales de movilidad se cierran para los altamente educa-
dos. En otras palabras, en una situacién en la que se siente que la
educacién pierde su poder de adaptar a los individuos a la socie-
dad y su poder como instrumento de lucha para el cambio social
y el mejoramiento individual, es mds factible que exista pérdida
de identidad con las tradiciones, valores y cultura nacionales, asi
como sentimientos de adversidad e incertidumbre sobre el futuro.

Si bien la investigacién nos brind6 elementos para decir que
hacia 1989 una parte considerable de la poblacién mexicana se ha-
bia alejado del ideal educativo de la Revolucidn, esto es, de la edu-
cacién como la via para transitar con justicia a mds altos niveles
de bienestar, por otro lado, también nos dio evidencias de que las
tesis generales tienen matices y especificidades que son cruciales
para entender mds a fondo la problemética de la valoracién edu-
cativa. A lo largo del estudio insistimos en la necesidad de profun-
dizar, ya que los papeles que juega la educacion son muy variados
y valorados por las personas de manera diferente segin los fines,
categorias o factores a los que se le refiera.

Vimos que a la educacion se le valora de manera distinta y no
interrelacionada, segiin se piense su uso para propésitos de mer-
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cado, su vinculacién con el sistema productivo, como capacitado-
ra para el trabajo, o segtin se le considere como instrumento para
unificar a la familia, el logro de respeto, el desarrollo nacional o
como medio para liberar y potenciar las capacidades humanas,
recibir conocimientos, cultura, etcétera. En las imdgenes o creen-
cias de las personas se distinguen dimensiones del valor educati-
vo, seglin lo que opinaron. Pero también se distinguen los valores
de la educacién de aquéllos que hacen referencia a la escuela y al
sistema educativo.

En las épocas de la crisis mexicana de los ochenta, la familia
y la escuela fueron altamente valoradas. Cuando no alcanza el
dinero para el sustento se dan mecanismos de solidaridad en el nii-
cleo doméstico y estrategias de subsistencia —para que un niimero
mayor de sus miembros aporte ingresos. La familia se une con
base al apoyo mutuo, a los intereses y actividades escolares de sus
miembros. A la escuela, por su parte, se le otorga un lugar central
para adquirir conocimientos, habilidades o destrezas que se espera
puedan aprovecharse en el mercado. A través de sus opiniones
la poblacién hizo sentir su preocupacion porque la escuela capa-
cite, desarrolle en los educandos actividades practicas y les otor-
gue disciplina para su quehacer. Pero también, en los resultados
de este estudio, la escuela apareci6 como el agente predominante
en la socializacion de los nifios y jévenes; como aquél que per-
mite a las personas adquirir formas de vida y préacticas culturales
aceptadas por la sociedad.

La escuela, particularmente en el nivel bésico, es, sin duda, un
lugar dnico por el que se espera que pasen todas las generaciones.
Los datos indicarian que lo importante para las personas adultas
que trabajan es que sus hijos vayan a la escuela, y no hay prefe-
rencias claras en cuanto a si son escuelas privadas o publicas, reli-
giosas o laicas, donde se imparte mejor educacién. A partir de la
informacién, ademads, se puede especular que no hubo una percep-
cion definida entre la poblacién que vincule el tipo de control ad-
ministrativo de la escuela con ventajas o desventajas en el mercado
o con la diferenciacién social, lo cual no se pregunté directamente
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y debe explorarse mds en proximas investigaciones. Existe la hip6-
tesis de que durante el periodo de la crisis hubo una reaccién del
mercado para estratificar a los profesionistas segin el tipo de es-
cuela de la que provenian (ptblica o privada), 1o que en el caso de
México esta directamente vinculado con el origen social.

Por otro lado, a la escuela se le valoré al margen de la calidad
de la ensefianza y del sistema educativo. A este dltimo se le perci-
bi6 de otra manera, en sus desandanzas en medio de la crisis. Esta
lo afecto de manera sustancial, pues los sucesivos programas de
ajuste estructural de la economia tendieron a limitar su eficacia al
dejarlo de considerar como un factor esencial de desarrollo. Stibi-
tamente, la politica social pasé a sujetarse a restricdiones presu-
puestales del gobierno, lo cual tuvo un fuerte impacto en el gasto
educativo, que se prolongé durante todo el decenio de los ochenta.
Cambiaron los tiempos, las concepciones sobre la educacién y el
discurso que, en concordancia con las politicas, devalué el presti-
gio de las instituciones y restringio los horizontes de la formacién
escolar.

Los habitantes de] pais encuestados para esta investigacién,
en su gran mayoria, no dejaron de percibir que en las circunstancias
de la crisis se habia deteriorado todo el sistema de educacién, por
lo que hace a sus recursos materiales y humanos. Falta de escue-
las, mobiliario e instrumentos para la ensefianza en las instalacio-
nes, preparacion de los profesores y mal pago a los maestros. En
otros términos, carencia de condiciones para recibir una buena
enseflanza, a lo que se agregaron problemas socioeconémicos en
las familias, sefialados por la poblacién como la principal causa
para no seguir estudiando.

En fin, la crisis y sus efectos sobre la educacién, interpretados
por las opiniones emitidas sobre ésta tltima en 1989, se integra-
ron en un marco valorativo divergente que en ocasiones reveld
esperanzas renovadas de salir adelante por la escolarizacién, man-
tener expectativas y promesas del proyecto de educacién nacional
y una vocacion de reforma institucional. En otras palabras, senti-
mientos de fracaso y ruptura de creencias sobre el papel que tiene
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la educacion para liberar a las personas de su mala condicién so-
cial. Si por un lado quedaban los recuerdos de los esfuerzos reali-
zados para combatir el analfabetismo, por el otro, es posible que
no se comprendieran las dificultades de los profesionistas para
emplearse o su franco desempleo.

LA VALORACION EDUCATIVA
EN EL CONTEXTO DE UN
MERCADO LABORAL ESTRECHO

Una porcion importante de las personas en México consideré que
la escuela debe entregar elementos para que el alumno se capaci-
te para el trabajo. Opinaron que la ensefianza escolar debe estar
orientada por fines practicos que sean ttiles para valorizarse cuan-
do se ingrese al mercado laboral. De manera sobresaliente, espe-
raban que los contenidos escolares permitieran adquirir cédigos
que tuvieran un uso operativo para fines de emplearse, desem-
pefiar una actividad o ganar un ingreso.

Sin embargo, la mayor parte de quienes declararon trabajar
consideraron que la educacién tiene poca o s6lo alguna utilidad
para fines de mercado. Esto es, en las respuestas que brindaron se
capta una diferencia entre lo que desearian recibir de la educacién
y lo que realmente obtuvieron de ella al participar en la actividad
econdmica. Pensamos, asimismo, que cuando se opiné sobre la
relacion de la educacién con el empleo las respuestas estuvieron
matizadas por la experiencia de las personas en el mercado. En
el contexto de la crisis posiblemente se elaboraron imagenes del
mercado laboral como un dmbito en el que se restringieron las
oportunidades de trabajar y ganar dinero. En este sentido, trans-
mitieron una percepcion certera de una realidad en que se dio un
abaratamiento de la mano de obra asalariada con alta educacién y
al tiempo mecanismos de mercado, a través del autoempleo, que
posibilitaban ganar mds altos ingresos que los profesionistas a per-
sonas con poca o mediana escolaridad.
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Asi, se recogié una tendencia a atribuirle a la educacioén una
mayor utilidad para conseguir empleo o emplearse que para obte-
ner ingresos. Durante la crisis, las opiniones manifestaron un ma-
yor desajuste de la educaci6én en el mercado con esta dltima di-
mension. En este sentido, se desvaloriz6 a la educacion en uno de
sus fines mds perseguidos, a la postre: ser un vehiculo de mejo-
ramiento del nivel de vida.

Esta idea, que privaba en la mayor parte de los encuestados,
no era, a pesar de las circunstancias, generalizable al conjunto. El
comportamiento del mercado nunca ha sido homogéneo en el
espacio de un pafs, ni las restricciones u oportunidades que ofrece
atienden de la misma manera a los grupos o personasjque en €l se
desempefian. También, a lo largo de un tiempo considerable, en
México se han mantenido profundas inequidades en la distribucion
educativa en el territorio y entre los grupos sociales. En este mis-
mo sentido, podria agregarse que los efectos de la crisis no fueron
parejos en la sociedad y que durante los ochenta es posible que se
hayan acentuado las heterogeneidades en la Repuiblica.

De esta manera, los requerimientos de mano de obra educada
para los fines de su empleo o retribucién econémica resultaron con
cierta variacién segun el contexto de mercado. En cada uno de
ellos las personas se enfrentan a realidades concretas de empleo en
las que su educacién cobra una utilidad especifica. Por tanto, las
opiniones acerca del papel de la educacién en el mercado mostra-
ron algunas divergencias. Al final de 1989, por ejemplo, quienes
vivian en dreas urbanas no metropolitanas atribufan una menor uti-
lidad a la educacién para conseguir empleo o lograr mejores ingre-
sos que quienes habitaban en dreas metropolitanas, y entre estos
tltimos también se encontraron diferencias de opinién.

Se afirmarfa, entonces, que en un contexto particular de merca-
do la experiencia laboral de las personas, dado su nivel educativo,
produce una determinada opinién sobre la relacion de la educa-
ci6én con el empleo. Aunque la encuesta ilustr6 que entre quienes
obtuvieron educacién superior hay una mayor apreciacién positi-
va de la escolaridad para lograr empleo y mejorar los ingresos en
distintos contextos de mercado.
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La experiencia escolar que se logra al llegar a los niveles edu-
cativos mds altos, el tipo de educacion que se recibe y las condi-
ciones de mercado para determinadas profesiones son elementos
importantes para valorar positivamente el bien educativo que se
obtiene en la escuela. En el caso de los que cursaron la educacién
superior, a pesar del abaratamiento de su trabajo en el periodo de
la crisis, posiblemente percibieron que sus condiciones de merca-
do resultaron mejores por su nivel escolar que las que enfrentaron
otras personas.

Desde un punto de vista particular, esta actitud entre los profe-
sionistas fue relevante para que en la sociedad quedara un espacio
abierto que refrendara la importancia de educarse. Nos parece, y
esto es una conjetura, que en medio de la pauperizacién de su capi-
tal de instruccidn, los profesionistas percibieron en su educacién
un simbolo que los mantenia vinculados a un estatus de clase me-
dia, que les permitia identificar sus ventajas comparativas con el
resto de una sociedad a la que podia continuar transmitiéndose, a
través de ellos, la idea de una modernidad basada en normas, patro-
nes de consumo y comportamientos relativos a quienes consiguen
un elevado nivel educativo.* La permanencia durante la crisis de
importantes nicleos de la poblacién manifestando su apego a la
educacion para conseguir el progreso individual en el mercado
laboral constituy6, a nuestro juicio, un factor clave para que no se
perdiera del todo el ideal educativo y para que después pudiera
instaurarse un nuevo discurso politico en la materia que lo renovara
en otro contexto de desarrollo a partir de bases sociales reales.

LA PERDIDA DEL VALOR EDUCATIVO:
OTRA PERSPECTIVA DE LA DESIGUALDAD

Del andlisis de las opiniones sobre la importancia de la educacién
para fines de mercado surgieron una serie de inquietudes que atien-

*Segin la encuesta, hasta en los estratos més bajos de la sociedad los padres tenian
altas aspiraciones de que sus hijos llegaran a la universidad.
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den un plano muy complejo de la realidad. Estas giran en torno a
lo que pueden significar las aspiraciones y expectativas de educar-
se, la percepcién de promesas incumplidas en el dmbito educativo
¥, por afiadidura, la pérdida de valores sobre la educacion en cuan-
to a sus capacidades de mercado. En otros términos, la expresion
de ciertas opiniones ilustra interiorizaciones de las experiencias,
construcciones o representaciones mentales (imagenes) que deno-
tan desconfianza en el logro escolar como via de progreso. Sugeri-
mos que esto se relaciona con una percepcidn relativa a la falta de
oportunidades en la sociedad —o de empleo en el 4mbito del mer-
cado, si se quiere— a la que se ajustan motivaciones y razones para
no estudiar o para no enviar a los hijos a la escuela,ique en tltima
consecuencia establecen desde lo subjetivo una distancia social
efectiva para reproducir la desigualdad.

Este punto estd acompaiiado por dos preocupaciones. Una en
torno a quienes tienen muy baja escolaridad y declararon no creer
en la educacién como instrumento efectivo de mercado. Entre
ellos se localiza un niicleo de la sociedad en el que sus condicio-
nes materiales de vida, la falta de perspectivas para mejorarlas, su
poca experiencia escolar, y tal vez la carencia de oportunidades
para acceder a los niveles medio y superior del sistema educativo
en los lugares donde viven, refuerzan la idea de que 1a educacién
no cumple con sus fines. Creemos que sostener una idea como ésta
es un impedimento para que la préxima generacién obtenga al
menos la escolaridad basica. Como se ilustré en el estudio, es en
esta categoria social donde radican las més bajas expectativas de
educar a los hijos y donde posiblemente el discurso politico sobre
la educacidn tenga menos poder de penetracion y efectividad para
modificar las opiniones.

La otra preocupacién radica en los jovenes, quienes es mas
probable que expresen falta de utilidad en la educacién para conse-
guir trabajo o ingreso. La preocupacién se acentda, en particular,
con los jévenes que habitan en las dreas urbanas no metropolitanas
porque ahf la ausencia de sentido en educarse puede ser mds fuer-
te y vincularse a otros valores de desesperanza sobre el futuro.
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El periodo de la crisis marc6é muchas encrucijadas para los
jovenes: una gran mayoria dejé la escuela a lo sumo cuando termi-
n6 la secundaria para enfrentarse a un mercado laboral con defor-
maciones que propiciaron elevadas tasas de desempleo en este
grupo o la incorporacién a ocupaciones en el sector informal. Poco
pudo hacer la educacién por ellos. Y hacia finales de los ochenta,
cuando se levant6 la encuesta, se ponia ya en evidencia que los
cambios en la estructura productiva impulsaban la evolucion de la
organizacién del trabajo torndndola un sistema mas complejo y
la introduccién de nuevas reglas en un mercado en el que el acce-
so a un primer empleo se mantuvo como algo dificil.

Para los jévenes de escaso nivel escolar los tiempos de pesi-
mismo no se alteraron. Una educacién limitada con contenidos
bésicos poco sélidos les brindé un auxilio reducido para obtener
empleo o ganarse la vida. ;Por qué debian seguir creyendo en la
educacién? ;Por qué tendrian que demostrar una actitud positiva
para conciliar su educacion con el trabajo? ¢ Por qué no tener escep-
ticismo e incertidumbre con el porvenir? Los jévenes, sobre todo
los que viven en las ciudades pequefias y medianas donde hay ma-
yor escasez relativa de oportunidades, son un reto importante para
modificar una visién negativa del papel de la escolaridad en el
mercado, por cuanto a la trascendencia que tiene una valoracién
de este tipo en la juventud, con respecto a los apoyos y compromi-
sos sociales que requiere un proyecto de desarrollo modernizador
orientado hacia una mayor equidad social.

LA INTERMEDIACION
DEL DISCURSO POLITICO
EN LA VALORACION EDUCATIVA

El discurso politico, a través de los medios de comunicacion de
masas, frente a una opinion publica emergente y una mayor pre-
sencia de la sociedad civil en los asuntos que son comunes —como
ocurri6 en el decenio pasado-, tuvieron seguramente influencia
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en lo que pensaban y expresaban quienes respondieron a la encues-
ta y posiblemente en la gestacion de otros valores educativos mas
apropiados al modelo de desarrollo que se instauré en 1988.

Es importante mencionar lo anterior porque al momento en que
se emitieron opiniones sobre el valor de la educacion y su papel
en el mercado laboral habia transcurrido un afio de la toma de po-
sesion del régimen que transcurri6 de 1988 a 1994. Para ese enton-
ces se habia realizado una campaiia presidencial en la cual se hi-
cieron planteamientos para transformar el sistema educativo y en
1989 ya habia un programa orientado hacia la modernizacién
educativa y se instrumentaban politicas que buscaban transformar
el entorno educativo. De esta forma, suponemoi, el discurso
politico, y su difusion a través de los medios, constituyd un contex-
to valorativo de afirmacién de lo educativo que contrastaba con las
realidades vividas y percibidas en el pasado inmediato, provocando
disonancias cognitivas posiblemente reflejadas en las opiniones.

Lo que se transmitié a la poblacién por parte del régimen era
el reconocimiento de la necesidad de hacer reformas al sistema
escolar y recuperar la educacién como eje fundamental del desarro-
llo mediante “una transformacién productiva con equidad”. Hubo,
por asi decir una respuesta en el discurso politico para apaciguar
la critica y restablecer la fe en la educacién como canal de movili-
dad social. Por intermedio del discurso en materia educativa se
buscaba recuperar creencias en las promesas de un progreso, que
habria de darse con la integracién de la economfa al campo inter-
nacional.

Por aquel tiempo se hablaba ya con fuerza de vincular el des-
tino nacional a las tendencias de la globalizacién y de la importan-
cia que tendrian los acuerdos comerciales con Norteamérica para
crecer y alcanzar una cierta estabilidad macroecondmica. A tra-
vés de la educacién habria que vitalizar la cultura e identidad
nacionales y fortalecer el principio de soberania. También, se co-
municé que, por su intermedio, se estimularia el arribo de los nue-
vos campos de conocimiento, la ciencia y la tecnologia. En suma,
esta educacion nuestra que habia sido tan deprimida en los ochenta
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ahora resultaba crucial porque en el esquema de desarrollo trans-
nacionalizado se convertia en un pilar para la competencia econ6-
mica efectuada entre naciones.

Asimismo, en el discurso se acentuaban lineas educativas fin-
cadas en la calidad de la ensefianza, ampliacién de la cobertura y
de la educacion basica hasta la secundaria, descentralizacién,
mejoramiento del nivel de vida de los maestros, dedicacién de
mayores recursos financieros a la educacion primaria, evaluacion,
distribucion equitativa de las oportunidades escolares, entre otras.

En breve, el discurso emitido a la poblaci6n tenia el propésito
de presentar una nueva cara del gobierno en la que retomaba sus
preocupaciones por mejorar el perfil educativo de los mexicanos
y volverle a dar a la educacién la centralidad que de siempre se le
habia conferido para el desarrollo.

Se buscaba modificar el contenido axiolégico que sobre la edu-
cacion habfa permeado el ambiente social durante los ochenta y
otorgar aliento a las expectativas escolares que habian quedado
guardadas en la mente de diversos sectores sociales. En esta mis-
ma medida (lo cual es una hipétesis para entender lo que ocurri6
después de 1989) este discurso politico obtuvo factibilidad de con-
vencimiento en la sintesis de una dualidad valorativa de quienes
sostenian, por un lado, la pérdida de capacidad de la educacién
como promotora del bienestar (y por tanto esperaban cambios de
rumbo en la materia) y de quienes pensaban, por el otro, que la edu-
cacion les era ttil para fines de mercado (y por tanto aceptaban
que se le diera la importancia requerida). Era pricticamente ine-
ludible para los propésitos politicos y econémicos del gobierno
cambiar el contenido y tonalidad de su discurso educativo para ges-
tar imdgenes en la sociedad de un porvenir abierto y configurar
una perspectiva promisoria en el futuro.

En resumidas cuentas, el discurso gubernamental enfatizé la
exigencia de lo nuevo, la velocidad de los cambios en las practi-
cas, los modos de conducta y las reglamentaciones que norman
las relaciones sociales bajo la idea de modernidad, la necesidad
de adecuar las instituciones y las tareas educativas a los tiempos
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de la globalizacion y la posibilidad indefinida de que con la edu-
cacidn se podria formar parte y tener acceso al bienestar que se
gesta en una sociedad moderna.

Lo que los mexicanos deseaban en 1989 coincidia, por decir-
lo asi, con las formulaciones del discurso politico en cuanto a
reducir la pobreza, abandonar el pesimismo y transitar a una etapa
que ya no fuera de tanto sacrificio. Para los noventa habria una
opcion histdrica, retos, proyectos, metas para todos aquellos hom-
bres y mujeres comunes que se preparan en la escuela. A la par
que se reformara y estabilizara la economia, la educacién volveria
a ser valorada plenamente para promover la equida(z, tarea que a
la postre resultaria como siempre muy dificil en una:sociedad tan
diversa, desigual y fragil como la que dej6 la crisis y en medio de
una oferta politica que con el tiempo no pudo transformar la eufo-
ria de sus planteamientos en prosperidad real.



Anexo metodologico

E N ESTE anexo se reportan las adaptaciones y tratamientos es-
tadisticos que se han realizado sobre la versi6n griginal de la
Encuesta Nacional de Valores Educativos (ENAVE). Efn la primera
parte se hace una breve descripcion de la encuesta, la seleccién de
la muestra y su contenido. En el segundo apartado se indican los
procedimientos y transformaciones que se realizaron para consti-
tuir una base de datos compatible con los requerimientos del plan
de analisis disefiado para esta investigacién. Por tltimo, en el ter-
cer apartado se sefialan los procedimientos estadisticos que fueron
aplicados a la base de datos constituida.'

LA ENCUESTA NACIONAL
SOBRE VALORES EDUCATIVOS 1989

La ENAVE es una encuesta de opinién disefiada para ser levantada
en una submuestra de la Encuesta Nacional de Ingresos y Gastos
de los Hogares (ENIGH). El levantamiento de la ENAVE se realizd en
la segunda y tercera semanas de diciembre de 1989.

El procedimiento y la seleccion de la muestra para la ENAVE
sigui6 el esquema planteado para la ENIGH-89 (estratificado y polie-
tapico). Se seleccionaron todas las unidades de la primera etapa de
ENIGH-89 y dentro de ellas la mitad de las 4reas del listado y todas

1Todos los procedimientos estadisticos que se aplicaron a esta version modificada de
la ENAVE se realizaron a través del Paquete Estadistico para las Ciencias Sociales spss/ pc+
versién 4.
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sus viviendas con informacién, resultando en total una muestra de
4,335 viviendas. Los resultados de este levantamiento, revisados
en la etapa de critica-codificacién y con los criterios de validacién
congruencia en la captura, arrojan un total de 3,733 folios (hoga-
res) de muestra efectiva. De estos folios a nivel hogar, la respuesta
de los adultos mayores de 16 afios a Ia ENAVE fue de 9,816 perso-
nas. Es importante sefialar que las variaciones en los tamarios de
la poblacién a lo largo de los capitulos precedentes se deben a dos
situaciones. Estas variaciones son de dos tipos, en el primer caso se
trata, en efecto, de poblaciones distintas, como en los capitulos 2,
3y 4, en los que para cada andlisis se definieron poblaciones de
analisis diferentes (poblacién total de 16 afios y mds, poblacién
de 16 afios y més que trabaja y poblacion de 16 afios y més que
trabaja y vive en zonas metropolitanas). Fl segundo tipo de varia-
ciones se debe al tratamiento de respuestas no validas (no sabe y
no contestd), que fueron consideradas como datos perdidos. En
este sentido, en el tratamiento estadistico no fueron contabilizados.

El cuestionario de la ENAVE est4 dividido en dos grandes apar-
tados o capitulos. En el primero, que constituye la Hoja de Regis-
tro Basico (HRB), se asentaron algunos datos generales de todos los
miembros del hogar tales como ubicacién geografica del hogar,
clase de hogar, tipo de vivienda, parentesco, sexo, edad, condicién
de alfabetizacién, escolaridad y ubicacién geogréfica del centro
educativo en el que cada miembro del hogar realiza o realizé sus
estudios. En esta hoja, cada hogar queda identificado por un nime-
10 de folio y cada miembro por un nidmero de renglén individual.
El segundo capitulo sélo se aplicé a las personas de 16 afios y mas
presentes en la vivienda en el momento de la encuesta. Este capi-
tulo estd organizado en 14 apartados que cubren los siguientes
tépicos:

1. Situacién escolar del entrevistado, antecedentes escolares
de sus padres, y expectativas y aspiraciones educativas para sus
hijos (hombres y mujeres).

2. Valoracién de la curricula de primaria y/o secundaria en
términos de mayor preferencia, menor preferencia, ensefianza de-
ficiente e importancia de las materias dentro del sistema escolar.
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3. Opinidn de la relacion entre conocimiento escolar y ocupa-
cién, ingreso, empleo, prestigio y €xito a nivel individual a partir
de la experiencia del entrevistado.

4. Valoracién de la relacién entre conocimiento escolar y ocu-
pacion, ingreso, empleo, prestigio y éxito a nivel individual.

5. Valoracién de los efectos de la educacién escolar en la
organizacién familiar. N '

6. Opini6n sobre la situacién afectiva de las familias mexi-
canas. .

7. Opinidn sobre el papel que juega la educacién en el desarro-
llo socioeconémico de un pafs. )

8. Opinién sobre el nivel educativo del pais y ¢l respeto de
la comunidad internacional hacia México, asi como los principios
que deberian regir la educacién escolar en México.

9. Valoracién del Sistema Educativo Nacional segiin control
administrativo, orientacién religiosa, ubicacién rural-urbana,
etcétera. .

10. Opini6n sobre 1a relacidn entre oferta y demanda educati-
va por nivel escolar y valoracion de las condiciones de funciona-
miento del sistema educativo nacional. .

11. Opinidn sobre la condicién del magisterio por nivel escolar.

12. Opinién sobre el uso de uniformes y la calidad de los libros

de texto gratuito. ' )

13. Valoracién de la imagen del magisterio en el pafs.

14. Opinién sobre el mejor lugar para el aprendizaje de los

nifios, su preferencia o no por la escuela, y los tiempos de uso de
la televisién.

CONFORMACION DE LA BASE DE DATOS

Originalmente, la informacién de la ENAVE se codificé y capturc’? en
dos archivos distintos de acuerdo con los capitulos que constitu-
yeron la encuesta. Sin embargo, al estudiar las formas de orga-
nizacion de la informacién requerida por el proyecto de valores
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educativos y las posibilidades de procesamiento y tratamiento de
la misma, se optd por constituir una base de datos cuyo formato
fuera compatible con la estructura del programa spss/pc+.

Para ello fue necesario combinar los dos médulos de la encues-
ta, recuperando solamente la informacién de las 9,816 personas
de ‘16 aftos y mas que habian respondido dicho cuestionario. Pos-
teriormente, esta segunda base de datos fue segmentada en dos
subarchivos con base en la condicién de “trabaja” o “no trabaja”
que pudo establecerse a partir de la pregunta 3.1 del cuestionario.?
De esta manera quedo6 constituida la base de datos final que con-
tiene informacion sobre 5,972 casos de sujetos mayores de 16 afios
que declararon estar trabajando al momento de la encuesta. Sobre
esta pase final se realizaron los andlisis estadisticos que a conti-
nuacion se detallan.

ANALISIS ESTADISTICOS

Se realizé un primer andlisis exploratorio de las distribuciones
ab.solutas y relativas de cada pregunta del cuestionario para una
p.nmt?ra'seleccién de las variables cuyas distribuciones permitieran
discriminar a la muestra por grupos de respuestas significativas
(Padga, 1982). Se distinguieron cuatro grupos en la muestra: hom-
bres Jévenes, hombres adultos, mujeres jévenes y mujeres adultas
considerando al grupo de edad de 16 a 24 afios como jovenes y
de 25 afios y mas como adultos.?

Sin embargo, la linea de andlisis central partié de la definicién
c!e tres dimensiones relevantes en el estudio de los valores educa-
t1vo§: el mercado de trabajo, el mundo de los valores sociales y la
funcionalidad del sistema educativo nacional. Con base a esta defi-

N L . .

. Esinecesa/rxo' sefialar que se recurri6 a este criterio de seleccién debido a que los

yatos S(;ICIOteC:)n?m;]COS de los hogares de la muestra quedaron fuera del presente analisis

a que hasta la fecha no se ha logrado validar i i 16 \VE

y compaginar la informa
con la de ENIGH. P cion de fa pave
3 .

En _el trabajo de Vargla se presentan los resultados de este primer andlisis que

quedaron integrados en un sistema de tabuladores bésicos.
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nicién, el andlisis se fue centrando en tres grupos de variables cuyo
contenido destacaba las percepciones de los sujetos en torno a las
tres dimensiones sefialadas. De esta manera se eligieron las si-
guientes variables:

1. Percepciones sobre la utilidad de mercado atribuida a la edu-
cacién escolarizada. En este bloque quedaron agrupadas aquellas
variables que reflejaban de manera mas o menos directa la valora-
ci6én que los sujetos hacen de la educacion recibida en la escuela,
en funcién de su experiencia en el mercado de trabajo. Bdsicamen-
te se seleccionaron seis variables que vinculaban, por una parte, la
educacién escolar y su utilidad en el desempefio de una actividad
econémica, el nivel de ingresos, asi como la actitud de responsa-
bilidad en el trabajo. Un segundo grupo de estas variables trataban
de ponderar la importancia de la educacién escolar recibida frente
a otros atributos personales, como elemento estratégico para lograr
una mejor ubicacion en el mercado de trabajo (conseguir mejor
empleo y mejores ingresos), y por {iltimo, la sexta variable, trataba
de medir en términos de ingresos la forma en que el sujeto perci-
be la distancia educativa en el mercado de trabajo.

2. Percepciones sobre la valoracién social de la educacion.
Con este segundo bloque de variables se trat de apalizar la valora-
ci6n de la educacién escolar pero ahora en relacién con los valores
sociales que vinculan la experiencia escolar del sujeto con dimen-
siones relativas al bienestar, el respeto de los demds y la felicidad
tanto a nivel individual como familiar. Se seleccionaron cinco va-
riables para conformar este bloque.

3. Percepciones sobre la funcionalidad del Sistema Educativo
Nacional. Por tltimo, en este bloque se aglutinaron aquellas varia-
bles que nos permitieran analizar las formas en que los sujetos
perciben la infraestructura escolar del pafs y su funcionamiento.
En este blogue se integraron seis variables.

Con la definicion de estos tres grupos de variables se constru-
yeron tres {ndices o escalas aditivas para la medicion de las per-
cepciones valorativas de la educacion (Selltiz, 1976). Como las
variables seleccionadas estaban medidas en diferentes escalas,



150 / HUMBERTO MUNOZ GARCIA

el primer paso fue homogeneizar sus escalas dicotomizandolas
(Boudon y Lazarsfeld, 1979). Para ello se establecieron los siguien-
tes criterios:

1. La no respuesta (respuesta en blanco o “no sabe™) se consi-
der6 como un valor perdido, quedando fuera de cualquier calculo.

2. En el caso de las variables que de por sf eran dicotémicas,
Gnicamente se recodificaron, asignando a las respuestas afirmativas
valor 1y a las negativas valor 0.

3. Las variables que estaban medidas en escala nominal se
recodificaron asignando valor 1 cuando sefialaban “educacién” o
“nivel educativo” y valor 0 cuando sefialaban cualquiera de las
otras categorias.

4. En el caso de las variables ordinales, cuando sefialaron la
categoria “mucho” se asign valor 1 y al resto 0. Especificamen-
te, en el caso de la variable importancia de los estudios para lograr
la felicidad, tanto a la categoria “importante” como a la de “muy
importante” se le asignd valor 1 ya que consideramos que sefialar
que la educacién es “importante” para alcanzar la felicidad impli-
caba una valoracion positiva, al igual que si sefialaban muy im-
portante.

5. Por dltimo, la Gnica variable medida en escala intervalar se
referia a la percepcién que el sujeto tiene en relacién con las tasas
de retorno de la escolaridad. Originalmente esta variable trataba de
medir la distancia salarial que percibe el sujeto entre quiénes tie-
nen estudios de primaria y quiénes tienen estudios de nivel superior
mediante una escala de cuatro intervalos de salarios minimos (véa-
se tabla A inciso f). Para dicotomizar esta escala se recurri6 al
dato de ENEU* de que el salario promedio de la poblacién econémi-
camente activa con educacién superior era de 3 salarios minimos
aproximadamente. De ahf establecimos el criterio de que la per-
cepcibn de una tasa de retorno igual o menor a tres salarios mini-
mos correspondia a una percepcién “normal” o “correcta”, mien-

4Encuesta Nacional de Empleo Urbano, trimestre enero-marzo de 1987, México,
INEGL.
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tras que tasas de retorno mayores a esta cantidad indicaban una
percepcion sobrevalorada de la educacién como determinante del
ingreso. Por esta razon, a las categorias 1 y 2 de la escala inter-
valor de salarios minimos se le recodificaron con valor 0, y a las ca-
tegorias 3 y 4 se les asigné valor 1.

Una vez dicotomizadas las variables se procedio al cdlculo de
los indices, sumando los valores de cada variable. Asi se obtuvieron
tres fndices o escalas de percepcion, cuyos rangos de valor eran:

1. Utilidad de mercado de la educacién escolar (0, 6)
2. Valoracién social de la educacién escolar (0, 5)

3. Funcionalidad del sistema escolar (0, 6) :

Esta amplitud de los rangos dificultaba la interpretacion de
los resultados, y por ello se procedid a su recodificacion en tres
categorias —baja, media y alta— para cada indice. Estos indices se
integraron a la base de datos como tres nuevas variables.

La linea central del analisis nos llevé esta vez a la bisqueda de
relaciones estadisticas entre cuatro variables sociodemograficas
individuales (nivel de escolaridad, grupo de edad, contexto y géne-
ro) y las nuevas variables generadas. Se planteé un esquema de
causalidad en donde las variables sociodemograficas tendrfan el
cardcter de variables independientes o explicativas, y las tres nue-
vas serian las variables dependientes o explicadas.

Algunas de las variables sociodemograficas tuvieron que ser
recodificadas. Por ejemplo, en el caso de la variable nivel de esco-
laridad se respeté la codificacién elaborada por INEGI, aunque se
hicieron ciertas reagrupaciones por nivel escolar’ y por modali-
dad educativa.® En el caso de los grupos de edad, se construyeron
cuatro categorfas cortando al primer grupo de 16 a 24 afios como

SPor ejemplo, en el caso de educacién bdsica se separaron dos categorias “hasta pri-
maria incompleta” y “primaria completa”, en los demas niveles no se distinguié si era
completo o incompleto.

SEn este caso, por ejemplo, en el nivel medio superior quedaron agrupadas todas las
modalidades de este ciclo reportadas por INEGI (“preparatorias y vocacional o equivalente
y “educacién normal”).
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un grupo en edad escolar, dos categorias por decenios y una tlti-
ma abierta de 45 afios y mas. La variable “género” se mantuvo en
su forma original. Por lo que respecta a la variable contexto, ésta se

produjo a partir de dos variables originales: la entidad federativa y

el municipio de residencia del entrevistado. Con estos dos datos se
construy6 la variable “zona urbana”, que corresponde a las 16 zo-
nas urbanas definidas por INEGI para la ENEU. Esta variable de
zona urbana nos permitié generar otra variable a la que llamamos
“contexto” con dos valores: urbano y no urbano.

Con estas variables se construyeron las tablas de contingencia
bajo el modelo de una variable dependiente, una variable indepen-
diente y una variable de control. Como ya se sefiald, las variables
dependientes fueron los tres indices construidos, las variables inde-
pendientes fueron grupo de edad, contexto y género, y la variable
de control fue nivel de escolaridad.

Los resultados que arrojaron estas tabulaciones plantearon
cuestiones que nos llevaron a la necesidad de buscar un tipo de
andlisis estadistico m4s complejo que permitiera inferir algunos
elementos mds sobre las relaciones causales y explicativas que
se establecen entre estas variables. Se tuvieron que buscar técni-
cas de analisis multivariado que nos permitiera hacer inferencias
sobre la direccién y la fuerza de las asociaciones establecidas en-
tre las variables. Analizando varias opciones técnicas y dado el tipo
de informacién con la que se contaba, se lleg6 a la conclusién de
que el modelo de regresion logfstica era el mas adecuado para esta-
blecer asociaciones entre variables no métricas y captar interaccio-
nes. Son reconocidas las miltiples ventajas de los modelos esta-
disticos que suman datos y prueban hipétesis, como el anlisis de

-regresion multiple o las técnicas de anélisis de la varianza, pero
ninguna de estas técnicas es apropiada para el andlisis de variables
categéricas, donde no podemos suponer que las observaciones pro-
vienen de una poblacién normalmente distribuida y varianza cons-
tante. Generalmente, al aplicar estas técnicas a este tipo de datos,
muchos supuestos tienen que ser violados. Afortunadamente, el
analisis de regresion logistica permite el uso de este tipo de varia-
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bles para analizar la importancia que cada una de ellas tiene en la
explicacion o variacién de otra.’

El anélisis de regresion logistica requiere que las variables
dependientes se presenten dicotomizadas —en este caso los indi-
ces generados—, y considerar a las variables independientes —es
decir, la escolaridad, la edad, la zona de residencia y el género—,
como variables categéricas. Los indices se dicotomizaron desta-
cando las valoraciones altas en el caso de la utilidad de mercado
y la valoraci6n social de la educacién, y las valoraciones bajas en
el caso de la funcionalidad del Sistema Educativo Nacional (SEN),
como se puede apreciar en las siguientes tablas:

A. UTILIDAD DE MERCADO DE LA EDUCACION

Indicador Cédigo original Cédigo dicotomizado
a) Utilidad de aprendizaje escolar 1. Mucho 1.Sies ﬁtil.
en actividad actual 2. Regular 0. No es titil
3. Poco 0. No es ttil
4. Nada 0. No es ttil
b) Nivel de estudios 1. Si 1. Sies ﬁtill
y responsabilidad en el trabajo 2. No 0. No es ttil
¢) Nivel de estudios 1. St 1. Sies \itﬂ
y mejor ingreso 2. No 0. Noes l’l'tll
d) Medios para conseguir 1. Educacién 1. Si es qtil
buen empleo 2. Relaciones 0. No es til
3. Suerte 0. No es ttil
4. Otros 0. No es ttil
¢) Medios para obtener 1. Educacién 1. Si es util
mejores ingresos 2. Relaciones 0. No es til
3. Suerte 0. No es ttil
4. Otros 0. No es ttil
/) Diferencia de ingresos 1.1a2sm. 0. No es ttil
con educacién superior 2.2a3sm. 0. No es til
3.3a5sm 1. Si es util
4.6 0 mas s.m. 1. Si es til

7Para mayores detalles sobre las bondades de la aplicacién de esta técnjca véase a
Kurtzman, 1989; Cortés y Ruvalcaba, 1989; Myung-Hye, 1987. Para las cuestiones técni-
cas véase a Norusis, 1990.



154 / HUMBERTO MUNOZ GARCIA

B. VALORACION SOCIAL DE LA EDUCACION

Indicador Cadigo original Codigo dicotomizado
a) Unidad familiar 1. Mucho 1. Si es util
depende de la escolaridad 2. Regular 0. No es titil
de sus miembros 3. Poco 0. No es ttil
4. Nada 0. No es ttil
b) El bienestar familiar depende de 1. Educacién 1. Si es util
2. Trabajo 0. No es titil
3. Animo 0. No es qtil
4. Otra 0. No es ttil
¢) El bienestar personal 1. Estudios 1. Si es ntil
depende de 2. Sabe hacer 0. No es 1itil
3. Lo que tiene 0. No es titil
4. Relaciones 0. No es til
5. Otras 0. No es titil
d) Medios para conseguir 1. Educacién 1. Si es util
respeto de los demads 2. Relaciones 0. No es ttil
3. Suerte 0. No es ttil
4. Relaciones 0. No es ttil
5. Fuerza 0. No es ntil
6. Otro 0. No es titil
e) Importancia de los estudios 1. Muy importante 1. Si es il
para conseguir la felicidad 2. Importante 1. Si es til
3. Poco importante 0. No es ttil
4. No importante 0. No es ttil

C. VALORACION DE LAS CONDICIONES DE FUNCIONAMIENTO DEL SEN

7

Indicador Cédigo original Cédigo dicotomizado
a) Nimero de escuelas 1. Si 1. Si
suficientes en el pafs 2. No 2. No
b) Mobiliario y equipo 1. 81 1. Si
escolar adecuado 2. No 2. No
¢) Planta de profesores 1St 1. Si
2.No 2. No
d) Maestros preparados 1. Si 1. 81
y con conocimiento 2. No 2. No
e) Sueldo actual 1. Si 1. St
de los maestros adecuado 2. No 2. No
/) Tipo de escuelas 1. Piblicas 1. Si
que imparte educacién 2. Privadas 2. No

ANEXO METODOLOGICO / 155

En el cuarto texto de esta obra, el andlisis se desarrollé sélo
sobre la utilidad de la educacién en el mercado, pero dividida en
dos dimensiones. La primera se refiere a su utilidad para el empleo,
que contiene los items sobre utilidad de la educacion para desem-
penar la actividad actual, para obtener mayor responsabilidad en
el trabajo y su utilidad en relacién con otros medios para conseguir
un mejor empleo. En la segunda dimensién se consideraron los
indicadores sobre su utilidad para obtener mejores ingresos, y con-
tiene los items sobre su utilidad para obtener mayores ingresos, su
utilidad con respecto a otros medios para obtener un mejor ingre-
so, y la diferencia de ingresos con educacion superior. En ambos
casos se calcularon indices sumatorios como en el priﬁler ejercicio.

Este segundo anélisis se realizé en tres niveles:

a) Las opiniones sobre las dos dimensiones que es para toda
la poblacion de 16 afios y més que declard trabajar;

b) la distribucién de las personas segin su opinién en cada
dimensién de acuerdo con la divisién espacial —zonas metro-
politanas y urbanas no metropolitanas—, y

¢) las relaciones de las variables sociodemograficas con las
opiniones para tres conjuntos espaciales.

Cabe mencionar que la regién norte considera a las ciudades
de Chihuahua, Ciudad Judrez, Matamoros, Nuevo Laredo, Tijua-
na, Tampico y Torredn; la centro a Ledn y San Luis Potos{ y la sur
a las ciudades de Mérida, Orizaba, Puebla y Veracruz.

Por tltimo, en el trabajo sobre conocimiento escolar y valores
educativos se utilizaron modelos de asociacion simple, para los
que se definieron tres variables dependientes (preferencia, utili-
dad e importancia) sobre la percepcion de dos 4dreas curriculares:
lectoescritura y célculo bdsico, e informacion cientifica y tecnol6-
gica. Estas variables de percepcion fueron relacionadas con tres
variables independientes: sexo, edad y escolaridad, y una variable
de control sobre la realizacion de estudios técnicos como indica-
dor de trayectoria educativa.
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