CONTENIDO

Interdisciplinariedad: ;Viejo o nuevo reto?
Graciela Arroyo Pichardo

Region y nacion: una antigua polémica resucitada
Catherine Heau y Enrique Rajchenberg

Modernidad y reencantamiento del mundo
Lidia Girola

Posmodernidad y comunicacion
Cecilia Rodriguez Dorantes

La angustia social y el nacimiento de dos mitos modernos
José Remus Araico

El discurso escéptico: su expresion en la caricatura politica
Silvia Molina y Vedia

Libre Comercio en TV... fantasia de diversidad
Delia Crovi Druetta

Perspectivas de la comunicacion en los noventa
Guillermina Baena Paz

La democracia y sus adjetivos
Michelangelo Bovero

Equidad en una sociedad desigual. Reto de la
modernizacién educativa
Ma. Herlinda Suédrez Zozaya

Los valores educativos en México
Humberto Mufoz Garcia

| e e————
O e
) cose——————————
N
O T E——
R e
) e —

70185

MEXICANA

de CienciaS
PoliticaS y
SocialeS

ISSN-0185-1918

Nl

3



REVISTA MEXICANA

de CienciaS
Politicas y
SocialeS

Ario XXXVIII, Quinta E;)()ca, octubre-diciembre de 1993, No. 154

Divisioén de Estudios de Posgrado
Facultad de Ciencias Politicas y Sociales
UNAM



REVISTA MEXICANA DE CIENCIAS POLITICAS Y SOCIALES

Director
Juan Felipe Leal y Ferndndez

Director asociaclo
Enrique Sudrez-Iniguez

Editores del niimero
Susana Gonzilez Reyna
Julio del Rio Reynaga

Consejo editorial

Sol Argucdas, Judith Bokser, Susana Gonzdlez Reyna, Carmen Evelia Herndndez
Ortiz, Edmundo Hernindez-Vela, Ruy Mauro Marini, Victor Manucl Munoz Patraca,
Cristina Puga, Julio del Rio Reynaga, Lucia Irenc Ruiz Sdnchez, Ma. del Carmen
Solérzano Marcial, Gustavo de la Vega Shiota

Coordinacdora editorial
Ma. del Carmen Soldrzano Marcial

Edicion
Irma Osnaya Corncjo, Enrique Vera Morales

Correcion de estilo
Irma Osnaya Cornejo '

Apoyo editorial
Iscla Tovar Angelarcs

Diserio de portada
Ricardo Gonzilcz Ramircz

Hustracion de portada
Gunter Gerzo, Aeropierto chiclero, 1972

Indice

Cuestiones contemporaneas

Interdisciplinariedad: ;Viejo o nuevo reto?
Graciela Arroyo Pichardo 9

Region y nacion: una antigua polémica resucitada
Catherine Heau y Enrique Rajchenberg 19

Perspectivas tedricas

Modernidad y reencantamiento del mundo

Lidia Girola 37

Posmodernidad y comunicacion

Cecilia Rodriguez Dorantes 51
Sociedad y politica

La angustia social y el nacimiento de dos mitos modernos
Jos¢ Remus Araico 65

El discurso escéptico: su expresion en la caricatura politica
Silvia Molina y Vedia 79

Libre Comercio en TV... fantasia de diversidad
Delia Crovi Druetta 91

Perspectivas de la comunicacion en los noventa
Guillermina Baena Paz 103



L Conferencias magistrales‘]

La democracia y sus adjetivos
Michelangelo Bovero

117

L Documentos

Equidad en una sociedad desigual. Reto de la
modernizacion educativa
Ma. Herlinda Suirez Zozaya

Los valores educativos en México
Humberto Muiioz Garcia

137

159

Reserfias

Medios de comunicacion Y sistemas
informativos en Meéxico
Susana Gonzalez Reyna

La gran realidad de los Estacdos Unidos:
la comunidad chicana
Javier Urbano Reyes

187

193

Eventos

IV Reunicn de Posgrados en Comunicacion
de América Latina

Colaboradores

199

211

Cuestiones
contemporaineas




Tedesco, Juan Carlos, “Desafios y perspectivas de investigacion y
politicas para la década de los noventa”, Educacion y Trabajo,
Desafios y perspectivas de investigacion y politicas para la
década de los noventa, vol. I, Bucnos Aircs, Argentina, Red La-
tinoamericana de Educacion y Trabajo ClID-CENEP-CINTERFOR,
1992.

Wolfe, Marshall, “Perspectivas sobre la equidad”, Revista de la cerat,
no. 44, Santiago de Chile, Agosto de 1991.

Zamora, Gerardo, “La politica laboral frente al TLC”, Las relaciones
laborales y el Tratado de Libre Comercio, Coleccion Las Cien-
cias Sociales, México, Miguel Angel Porraa Ed., 1992.

158

Los valores
educativos
en México

Humberto
Munoz Garcia*

* El autor agradece a José Luis Torres
Franco su asistencia técnica, aportes y co-
mentarios.

Introduccion

urante los Gltimos anos, el
Dgobicrno de México ha im-
pulsado estrategias de desarrollo
basadas en la insercion de la
cconomia en ¢l dmbito interna-
cional. A través de cllas se pre-
tende volver a crecer, elevar los
niveles de bicnestar y alcanzar la
modernidad. En el transcurso se
han producido cambios en el
Estado, la sociedad y la econo-
mia y presentado nuevos desa-
fios, que para sortearse deman-
dan valores y actitudes de la
poblacion que coadyuven al lo-
gro de los objetivos sociales.

Generar, recmplazar o reafir-
mar valores, en otras palabras,
gestar una €tica social vinculada
al estilo de desarrollo que se
promueve, supone hacer una
seric de reformas, entre las que
se incluye la del sistema educa-
tivo. Este desempenia una fun-
cion politica trascendente, pues
a través dc la educacion que se
imparte se alcanzan identidades,
consensos, legitimidades y valo-
res ciudadanos que influyen y
dan sentido a la reordenacion
social implicada en un nuevo
modelo de desarrollo.

El sistema cducativo manticne
relaciones con las mis diversas
instancias de la sociedad. Por
ello, en ¢l confluyen, se mani-
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fiestan y articulan intereses econdmicos y politicos de actores,
grupos sociales e individuos que buscan dirigir sus cambios para
imprimir orientaciones al modelo de desarrollo. De ahi que modi-
ficar el sistema educativo ¢ incrementar el valor social de la
escolaridad se ha convertido en un formidable reto politico. Lo que
la. poblacién picnsa u opina sobre cl sistema de cnsenanza cs
fundamental para cl logro de acuerdos que permitan modificarlo y
hacer que funcione adecuadamente para satisfacer las exigencias del
modelo fincado ¢n la apertura de mercados.

El propésito de esta investigacion es realizar un anilisis de los
valores educativos que tenian los mexicanos en 1989. En este punto
del tiempo, en cl discurso politico se reconoce la necesidad de
transformar el sistema cducativo para hacer viable la transformacion
productiva con equidad (cepaL, 1992). En ese entonces, se advicrte
que el esfuerzo educativo desplegado durante décadas resultd
insuficiente para formar los recursos humanos requeridos para el
pais, y, ademas, que la escolaridad se distribuy6 social y territo-
rialmente de una forma muy desigual.

Al'margen del sistema educativo quedaron grupos sociales que no
pudieron aprovechar las oportunidades de estudio o que so6lo
alcanzaron niveles minimos de escolaridad, manteniéndose en un
entorno de escaso “capital cultural” (Bordieu, 1967, Dahrendorf,
1979; Solari, 1980) que obstaculiza la adopcion de pautas valorativas
acordes a los nuevos tiempos del pais, por un lado. Por el otro, en
el periodo de la crisis la depreciacion de la escolaridad en el mercado
de trabajo afecté a aquellas franjas de la sociedad que habian
logrado educarse. Este efecto de la recesiéon posiblemente influyo
para que dejara de considerarse a la escolaridad como mecanismo
de movilidad social y, por tanto, para que se revaluara al sistema de
educaciéon publica.

También, hacia el término de los anos ochenta, se considerd que
el sistema escolar habia llegado al fin de la ctapa de expansion
cuantitativa. Gobernantes, empresarios y algunos sectores manifes-
taban abiertamente que la educacion debe impartirse con calidad y
eficacia en todos los niveles sociales. Pasar a esta etapa supone que
el sistema educativo funcione de otra manera para otorgar y
distribuir un conocimiento socialmente significativo (Tedesco, 1991)
y que la poblacion perciba y esté convencida de que la escolaridad,
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en efecto, sirve para distintos fines econémicos, sociales y poli-
ticos.

Se trata de recuperar la idea, puesta de lado durante el periodo
de la crisis, de que la escolaridad tiene un valor para el progreso
y la prosperidad comunitaria y personal. De que a través de ella
las personas adquiercn habilidades y destrezas y se forman en
principios éticos que les permiten tener un buen desempeno en la
vida social, ¢l trabajo, la familia, la ecologia, la cultura y la par-
ticipacion politica responsable (CEPAL, 1992). Asi, la valoracion
educativa se centra primordialmente en la escolaridad, en tanto que
sirve como medio para obtener otros satisfactores. Por esta via se
alude al funcionamiento del propio sistema de ensenanza y por
extension al Estado y a su politica en la materia.

En un momento en que se transita hacia un modelo de desarrollo
que buscar hacer compatibles el crecimiento, la democracia y la
equidad ponderando a la educacion, es fundamental conocer el gra-
do de consenso o diferenciacion acerca de los valores educativos que
sustentan distintos grupos de la sociedad mexicana. La percepcion
y las experiencias con respecto al sistema escolar, asi como el uso
de la escolaridad para diferentes fines, tienen una traduccion
valorativa distinta entre la poblacion. Sus diferencias regionales, socia-
les, grupales, familiares e individuales influyen en la evaluacion que
hacen de la realidad escolar y en los valores educativos que sustentan.
Asimismo, el significado que se le atribuye a la escolaridad es diferente
en la sociedad segan las necesidades, demandas o aspiraciones que
de ella tienen distintos sectores o grupos (Loacza, 1988).

En este estudio se analizan opiniones individuales expresadas en
torno al uso de la escolaridad y al funcionamiento del sistema escolar
como una forma de aproximacion a los valores educativos de. la
poblacion.’ Se considera que las opiniones son indicativas delo que
subyace en el marco valorativo de las personas, que se.configura con

! En la encuesta que se utiliza para este estudio (véase la nota 3), “los valores” fueron
captados través de opiniones expresadas como respuesta a las preguntas contenidas en un

. cuestionario. Las opiniones son reflejo “de lo que se piensa”, “de lo que se cre¢”, de la

disposicién mental que tiene un individuo para responder de una determinada manera a
objetos y situaciones con las que se relaciona. (Véase, p.e., Lewis, 1991; Abramson, 1983).
Desde otra perspectiva, cabe recordar que hay toda una tradicion socioldgica, a partir de los
clasicos, en el estudio de los valores humanos que se funda en una discusion de enfoques
analiticos mucho mis amplios que el estudio de opiniones. Una revision del punto puede
encontrarse en Means (1970).
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multiples elementos que operan en distintos planos de la realidad
social. En cl caso de México, por ejemplo, hay una vision historica
sobre ¢l papel de la educacion que probablemente influye sobre lo
que expresan los individuos miembros de diferentes sectores de la
socicdad acerca de la escolaridad y el sistema educativo en un
momento determinado. Por tanto, en la primera parte se expresan
algunas ideas al respecto, que sirven como teldn de fondo al anilisis
y para entender e interpretar las respuestas que se han dado a un
conjunto de preguntas.

Tales respuestas se agrupan en tres dimensiones a través de las
cuales se captan las opiniones sobre la educacion:

a) La utilidad que se le atribuye como instrumento en ¢l mercado
laboral:

b) Como medio para obtener satisfactores en el ambito de lo
social, y

¢) Respecto al funcionamiento del sistema educativo (véase el
anexo).

Se eligicron las dos primeras porque los deseos y necesidades que
manifiestan las personas para escolarizarse radican ya sea en la
consecucion de un buen empleo o en el logro de reconocimiento
o prestigio social. La ultima, debido a la pérdida de calidad de la
ensenanza que se imparte en el sistema publico, a raiz de la politica
educativa seguida durante el periodo de ajuste econémico en el
decenio pasado (Munoz y Sudrez, 1990; Fuentes Molinar, 1990).

El segundo apartado consistc en analizar las opiniones de la
poblacion en cada una de las dimensiones scleccionadas. Enseguida,
se examina, si cxiste relacion en las opiniones emitidas. La educa-
cion es apreciada de distintas maneras y para diversos propositos.
Es de interés saber en qué medida hay congruencia entre las
opiniones que se sostienen o si s6lo son puntos de vista diferentes
en torno a la educacion.

En el tercer apartado se analizan las diferencias de opinion entre
grupos sociales (definidos segin su posesion del bien educativo y
de acuerdo a caracteristicas sociodemogrificas) en cada dimension,
con lo cual se pueden delimitar no sélo los factores que producen
heterogencidades en las opiniones, sino también las visiones que
ostentan distintos agrupamientos sociales.

La Gltima parte estd dedicada a conocer las posibles demandas
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potenciales de educacion a partir de las aspiraciones y expec-
tativas de logro escolar de los individuos segtn el grupo social al que
pertenccen y la forma en que se valora la educacion. Este andlisis
es relevante por la revaluacion dellogro escolar enla sociedad, y que
ha sido enfatizado en el régimen actual, instaurado cn 1988, Asi-
mismo, porquc contribuye a entender de qué mancra los clementos
valorativos funcionan como estimulos o frenos para obtener educa-
cion y sus repercusiones sobre la desigualdad.

Este trabajo se lleva a cabo como parte del Programa de In-
vestigacion sobre Educacion y Empleo? en el que se analizan las
realidades de mercado que enfrenta la poblacion econdémicamente
activa scgin su nivel escolar, por un lado, y lo que picnsa la
poblacion trabajadora sobre la utilidad de 1a educacion, por el otro.
Cada ambito se analiza por separado, pero ambos son complemen-
tarios para nutrir la problemadtica que orienta ¢l Programa. Para este
estudio, en particular, sc cuenta con datos de la Encuesta Nacional
de Valores Educativos (ENAVE), levantada en diciembre de 1989. Los
entrevistados fucron personas mayores de 16 anos, de las cuales se
eligicron a todas aquellas que declararon cstar trabajando al
momento de la encuesta.?

La configuracién valorativa

Las transformaciones estructurales de un pafs repercuten sobre
los sistemas valorativos de sus habitantes, a la vez que éstos son
cruciales para orientar los cambios futuros de la sociedad. En ello
radica la rclevancia del estudio de los valores. Su analisis, entonces,
supone el uso de planteamicntos inclusivos, de alcance societal,

? Se realiza mediante un convenio entre el Centro Regional de Investigaciones
Multidisciplinarias y ¢l Instituto de Investigaciones Sociales de la UNAM.

’ Esta encucesta se disend con base en la muestra utilizada para levantar la Encuesta
Nacional de Ingresos y Gastos de los Hogares (ENIGH) de agosto-noviembre de 1989. La ENAVE
luvo como propdsito generar informacion sobre valores y expectativas de la poblacién del
pais respecto a fa educacion. La cédula de entrevista se aplico a todos los mayores de 16 anos
que vivian en 3 733 hogares scleccionados. De una de las preguntas del cuestionario se
pueden dividir a los encuestados entre los que trabajan y no trabajan. La definicion de trabajo
es restringida a la declaracion del entrevistado. No se apega a ningn criterio de tiempo en
un periodo de referencia, y del cuestionario no se deriva si la persona recibe ingresos por su
trabajo, su posicién cn la ocupacion, etcétera.



ya que son varios los ordcnes, agentes, procesos y experiencias
que intervicnen para definir los distintos significados que se
atribuyen a un determinado problema o tépico de interés social. Los
factores que influyen sobre la valoracién van desde lo macrosocial
hasta lo individual pasando por lo institucional, como lo sugiere
Persell (1977).

La configuracion valorativa de los miembros de una sociedad es
resultado de la existencia de concepciones y nociones que forman
parte de la ideologia de un Estado. Con cllas se legitima el sistema
de dominacion. Se trasmiten a través del tiempo por medio de la
socializacion y por la permanente y renovada accion que ejercen
sobre las personas aquellos agentes (escucla, familia, partidos,
medios de comunicacion, entre otros) que cumplen la funcién de
filtrarlos por innumerables vias.

En el caso mexicano, el movimiento revolucionario de princi-
pios de siglo plasmé en la Constitucion derechos sociales en ma-
teria educativa y la obligacion del Estado de impartir instruccion.
Si bien la educacion se concibié como una tarea que va mds alld
de la escucla, a la ensefianza formal se le otorgd un caracter
puablico. Con ello quedd cimentada la construccion de una politi-
ca educativa, con vision popular, para orientar el sistema escolar.
A través de ¢€l, la educacion pasd a dar soporte y proyeccion a
distintos modelos de desarrollo y la escolaridad a ser un fin valo-
rado socialmente. Congruente con lo anterior, la filosofia y los
valores educativos que recogio la Revoluciéon han tenido continui-
dad historica al ser trasmitidos de generacion en generacion.

La educacion se concibid como un medio para cohesionar y darle
identidad al ser mexicano, para impulsar valores universales,
comprender y solucionar los problemas del pais, inculcar el espiritu
cientifico y romper prejuicios que impiden conocer la verdad. Pero
sobre todo, la Revolucion dejo la idea de que la educacion responde
al interés general de la sociedad porque estimula y promueve el
bienestar y el mejoramiento econémico, social y cultural del pueblo.
En este marco, se gestaron y definieron principios basicos que han
normado, cuando menos como principios, el desarrollo del sistema
educativo mexicano. Es asi que en México, hasta ahora, la educacion
debe ser laica, obligatoria (en el nivel basico), gratuita y democritica
(véase, p.e., Cueli, et al, 1990).
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Las ideas y principios derivados del movimiento revolucionario,
que han dado contenido al valor educativo, en sustancia permane-
cen vigentes, aunque no inalterados. En la historia contemporanea
del pais se han nutrido de distintos eventos y de las modalidades
politicas que ha impreso cada régimen a la educacion. Para ilustrar
el punto puede scialarse lo siguiente: la educacion socialista duran-
te el Cardenismo, las reformas educativas a la Constitucion durante
los cuarenta, el plan de once anos y el libro de texto gratuito en el
siguiente decenio, la expansion de las universidades en los setenta,
la Revolucién y la modernizacion educativa en los ochenta, entre
otras cuestiones.

Los matices ideoldgico-politicos introducidos a través del tiempo
a las ideas fundantes —por asi llamarlas— no han sido los Gnicos
procesos que han contribuido a configurar las creencias educativas
de los mexicanos. En el desarrollo de sus biografias, las personas han
percibido, introyectado e interpretado otros procesos, mecanismos
y resultados del cambio social (el tiempo historico) que se integran
a sus visiones de la educacion. Las experiencias tenidas por unos y
trasmitidas a otros sirven para apropiarse del pasado en el presente
(Zemelman, 1992).

Lo ocurrido durante el modelo de desarrollo “hacia adentro”
(entre los cuarenta y sesenta) permed las ideologias educativas y los
descos de logro escolar. Quienes vivieron en esas épocas fueron
testigos de la cmergencia y consolidacion de las clases medias.
Estos sectores tuvieron en la educacién uno de sus principales
componentes de clase (Loaeza, 1988). Frente a la industrializacion,
el aumento de las ocupaciones no manuales, ¢l crecimiento urbano
y la diversificacién y crecimicnto de los servicios, la escolaridad fue
una palanca fundamental para el desarrollo de las clases medias y
para el ascenso social hacia ellas. Llegar a tener una profesion
universitaria se convirtidé en una aspiracién, en un sentimiento de
pertenencia de clase y en requisito para alcanzar estabilidad
econdmica.

En la sociedad mexicana se considerd, desde entonces, que la
educacion y el capital humano altamente especializado tienen un
vinculo estrecho con la modernizacion del pais. También a la edu-
cacion se le dio un contenido de clase media, a la que se orientaron
las aspiraciones de movilidad, entre otras causas por tener el pri-
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vilegio de recibir los beneficios de la educacion. Por Gltimo, en otro
plano, se reafirmé que las recompensas econémicas y el prestigio
social para los individuos depende en buena medida de su
escolaridad. Esta Gltima sc convirtio ¢n demanda, querclla (Loaeza
1988) o paliativo (Lopez Camara, 1988) toda vez que se le conccdic';
un enorme valor social al percibirse que era un instrumento Gtil para
cl mejoramiento o mantenimiento de las condiciones de vida,

Las creencias cducativas que dejo este periodo de la historia de
México refrendaron muchos de los valores que ya se tenian al
respecto. El refrendo quizds formé parte de una secuencia quc les
permitio trascender el momento hasta épocas mds recientes en que
fueron trastocados, o al menos cuestionados, al abrirse la coyuntu-
ra de la crisis en los ochenta, uno de cuyos rasgos fue la devaluacion
de la escolaridad como instrumento de mercado (Mufioz y Sudrez
1992; Sudrez, 1992). ’

En un estudio (Tironi y Lagos, 1991) se comenta que en el periodo
de la crisis, a la par de un mayor individualismo y pérdida de sen-
tido de los fines sociales, hubo conductas orientadas por las ne-
cesidades de dinero. Ante cllo, la escolaridad no pudo funcionar
como garantia para la obtencion de altos ingresos, por el abarata-
miento de la fuerza de trabajo y los desequilibrios entre la oferta y
demanda de mano de obra calificada, entre otros factores. Parte de
las clascs medias se pauperizo en un contexto de alta inflacion
carestia y desempleo profesional que llevaron a la incertidumbre. La;
cducacion dejo de ser un clemento de identidad de clase para estos
scctores.

Los significados atribuidos a la cducacion se volvieron paraddji-
cos. Por un lado, la sociedad dejaba de creer en ella como estimulo
de progreso social ¢ individual. Por el otro, la aceptaba como una
necesidad y como uno de los pocos medios todavia al alcance dentro
de las estrategias de resistencia aplicadas para evitar el deterioro del
nivel de vida. '

Es posible que los acontecimicentos del decenio anterior hayan
contribuido a restarle valor a la educacion, que después ha tratado
de recuperarse por el presente régimen (1988-1994), a través de un
discurso que busca reestablecer el “ideal educativo” seguido de
programas y acciones de reforma al sistema escolar. La recupera-
cion de la economia en el corto plazo, la promesa renovada de
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modernizar al pais y la estrategia de un nuevo modelo de desarrollo
orientado hacia una mayor equidad, han hecho creer, al menos a
una parte de la poblacion, que en medio de una profunda des-
igualdad se puede obtener competencia en la educacion formal, esto
es, calificarse para las reglas que van a operar en el mercado labo-
ral con la transformacién productiva y la globalizacion de la eco-
nomia.

Lo expresado hasta ahora en este apartado ilustra que, cuando se
trata de captar en un momento presente valores como los que hacen
referencia a la educacion, lo que posiblemente se encuentra en la
realidad es una configuracion donde se interrclacionan diferentes
tiempos historicos, patrones normativos que han mantenido ciertas
continuidades mezclados con nuevos valores, simbolos, mitos,
distintas formas de pensar y de razonar. En la trama valorativa
aparccen clementos del pasado fuera del contexto socictal en el que
fueron elaborados, conjugados o en oposicién con los producidos
mas recientemente.

En las creencias, y en su expresion verbal a través de opiniones,
aparecen condensadas ideas sociales del pasado y del presente. Esta
combinacién otorga recursos cognitivos a las personas para percibir
su realidad y responder a su actualidad. El percibir y sentir de lo
inmediato se moviliza ¢ interacciona con los contenidos ideologicos
mis gencrales que se sustentan. En cl devenir de lo cotidiano se
afecta lo que se piensa y se razona. Influye, por tanto, cn las opi-
niones que se forma la gente de un determinado asunto, las cuales
pueden ser muy variadas por la enorme cantidad de incidentes y
condiciones que ocurren en las practicas diarias de cada individuo,
situadas en un basto mundo de relaciones con instituciones,
intereses y formas de ejercicio del poder (Popkewitz, 1991).

Por fin, como se menciond, en un estudio de valores educativos
son muchos planos, niveles, factores, dindmicas y tiempos los que
intervienen para poder captar lo que realmente expresan las
personas cuando opinan o hablan de sus creencias. Lo expuesto
hace constar que hay multiples determinaciones que actian en
influyen en las visiones que sosticnen diferentes sectores de la
sociedad. Asi, hay que tener en cuenta algunos de estos elementos
y auxiliarse de ellos para entender lo que se pensaba de la educacion
en México en los albores de la ultima década del siglo.

: 167




Los valores educativos

Hay estudios que anteceden a éste en el analisis de los valores de
los mexicanos. En estos trabajos hubo preocupacion por conocer la
opinion de los habitantes del pais sobre la familia, el trabajo, la mo-
dernidad, la cultura politica, las instituciones pablicas y la identidad
nacional (véase c.g. Alducin, 1986; Hernandez y Narro, 1987, Béjar
y Capello, 1988). La encuesta que aqui se maneja es la primera a nivel
nacional en que se exploran sistemdticamente los valores u opinio-
nes acerca de la educacion. Se han tomado aquellos que se refieren
a la escolaridad y al sistema educativo. La encuesta fue levantada por
organismos del sector puablico para conocer hasta qué punto la
poblacion estaba informada de lo que sucedia en el dmbito escolar,
y quizas sirvié para evaluar el deterioro de las relaciones entre el
gobierno y la sociedad civil (a raiz de la crisis), dado que en la
educacion se encuentra uno de sus principales vasos comunicantes.

Guevara (1991) realizé un primer anilisis con la informacion de
esta encuesta. Entre sus resultados importantes destaca que la
sociedad continda viendo cn la educaciéon “un medio privilegiado
de mejoramiento individual y una palanca para el progreso nacio-
nal”. Sin embargo, concluy6é que no hay una opinion homogénea
sino muchas opiniones en torno a la educacion, lo que reafirma

“nuestro ser diverso y plural”.

La idea que orienta este analisis parte de la Gltima afirmacion. En
la configuracion valorativa de la educacion hay distintas dimensio-
nes y matices que tienen que ser explorados con un mayor detalle
del que lo hizo Guevara, como ¢l mismo lo reconocio.

El estudio en el que se dieron a conocer los primeros resultados
de esta encuesta, se basdé en el anilisis de la distribucién de
frecuencias a preguntas individuales contenidas en el cuestionario
y se incluyd a toda la muestra. A diferencia, en este trabajo se han
elaborado indices a través de los cuales se agrupan conjuntos de
preguntas referidas a una dimensién y solo se incluye a quienes
declararon estar trabajando, por el interés de que la evaluacién de
la escolaridad en el mercado se funde en alguna experiencia tenida
en este Gltimo.

Los resultados indican que la mayor parte de los encuestados
(41.3 por ciento) opinaron que la escolaridad es medianamente util
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para conseguir un buen empleo, mejores ingresos u otros beneficios
de mercado. Ademds, casi la cuarta parte de los trabajadores senal6
que no le encuentra provecho para estos fines (cuadro 1). Es posi-
ble que hacia diciembre de 1989, cuando se levant6 la encuesta,
todavia se percibieran los efectos de la crisis, periodo cuando se dio
la devaluacion educativa en el ambito laboral, particularmente en-
tre quienes estaban en la actividad. Los datos dejan la impresion de
que quienes opinaron sobre este rubro no tenian un gran entusiasmo
con el papel de la educacion en el mundo del trabajo.

Cuadro 1
Valores acerca del papel de l1a educacion en tres dimensiones.
Poblacion de 16 afios y mas que trabaja. %

Dimensiones de la educacion
Valoracion Utilidad de Utilidad Funcionalidad
mercado social del sistema
educativo
Baja 23.1 28.4 61.1
Mediana 413 47.9 25.2
Alta 35.6 23.7 13.7
Total (3 758) (5 854) (4 819)

Fuente: Encuesta Nacional de Valores Educativos (ENAVE), 1989.

Algo similar se observa al registrar las opiniones sobre cuidn qtil
es la escolaridad en el ambito social. Aproximadamente, tres cuartas
partes de los que respondieron manifestaron que la escolaridad es
mediana o escasamente ventajosa para tener reconocimiento social,
respeto de los demds, unidad familiar o mejoramiento individual. La
hipétesis que se formula es que, en el momento de la encuesta,
la poblacion atribuia el logro de tales satisfactores mas el origen
de clase, relaciones particulares, influencias u otras caracteristicas
personales, que a la escolaridad.

Respecto a la Gltima dimension, las opiniones no dejan duda, 6
de cada 10 (61.1, cuadro 1) personas que trabajan indicaron que el
sistema educativo opera de una manera muy deficiente: falta de



escuelas y maestros, mobiliario inadecuado, docentes mal pagados.
¢Quc se puede pensar de la educacion si se percibe que la ensefianza
en las escuclas pablicas se lleva a cabo en estas condiciones? Lo
expresado en torno al sistema escolar contrasta con los postulados
de la politica educativa sobre la necesidad de una ensefanza de
calidad y con otros contenidos ideologicos-politicos del discurso
oficial que valorizan a la escolaridad.

Estos resultados no dan un panorama optimista de lo que se
pensaba de la educacion al término de los ochenta.* Sin embargo,
esto no es generalizable, ya que las personas tienen una opinién
distinta en torno a la educacion segun el referente en el que se le
ubique. De ahi que las opiniones emitidas en una dimension valo-
rativa no necesariamente coinciden con las expresadas en otra. En
el cuadro 2 se aprecia esta idea, pues las correlaciones son practica-
mente inexistentes. Ello revela que la valoracion de lo educativo es
muy compleja por ser multidimensional. En cada dimension,
ademds, puede haber opiniones que se asocien de manera distinta
a las caracteristicas sociales de los grupos y personas, como se vera
en el siguicnte apartado.

Cuadro 2
Matriz de correlaciones de las opiniones individuales
sobre las dimensiones de la valoracién educativa.
Poblacion de 16 afios y mas que trabaja

Dimensiones de Utilidad Utilidad Funcionalidad del
la educacion de mercado social sistemma
Utilidad de 1.0000 .3502 -.1921
mercado
Utilidad social .3502 1.0000 -.0558
Funcionalidad del
sistema educativo -.1921 -.0558 1.0000

Fuente: Encucesta Nacional de Valores Educativos (ENAVE), 1989.

* Todavia, en 1991, se lc otorgaba poca valor a la educacion. A. Sabag publicé en el diario
Ll Financierolos resultados de una encucsta en la que el 63 por ciento de los entrevistados
daclararon “que la situacion educativa del pais en los Gltimos tres anos habia empeorado o
seguia igual”. Dicha encucsta fue realizada en el Distrito Federal por el Instituto Mexicano de
Opini6n Piblica, A.C., a personas mayores de 18 anos.
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Diferencias valorativas

Dice Solari (1980) que la educaciéon como bicn tiene valor en si.
Ademds, continta, se le valora por la posibilidad que otorga para
alcanzar otros bicnes sociales. Por ejemplo, como instrumento,
pucde permitirle a una persona ingresar a la actividad econo-
mica, obtener mejores retribuciones o condiciones de trabajo mis
satisfactorias. Esto cs, la cducacion adquirida, cn la terminologia
weberiana, favorece una mejor situacion de mercado, lo cual a su
vez se asocia con el reconocimiento social, la pertenencia a grupos
de “estatus”, cn los que la interaccion y creencias se basan ¢n un
elevado significado de la escolaridad obtenida (Collins, 1977), y
hasta con la posibilidad de acceso a posiciones de poder.

Asi, se da lugar a la idea de que la educacion cambia las cx-
pectativas de vida y que con clla sc alcanzan mayores satisfactores
sociales (Sloan, 1980). En este sentido, los distintos grupos que
conforman la sociedad buscan tener acceso al sistema escolar y
alcanzar los mejores resultados posibles de su escolaridad en el
mercado. Sec entiende, entonces, que por detrds del logro escolar se
reconoce el esfuerzo individual y, consccuentemente, que cl valor
que le atribuyen las personas a la educacion varic correlativamente
con su nivel ceducativo.

En otro plano de la discusion, en cl sistema formal de ensenanza,
en ¢l que la escucla juega un papel destacado en la socializacion y
trasmision de valores, hay varios mecanismos que contribuyen a
reforzar la idea de que la educacion que sc obtiene ¢s positiva para
las personas y para la propia socicdad. Ahi sc trasmitc y sc ratifica
(en diferentes grados y matices) la vision de que la escolaridad
adquirida abre posibilidades de vida para el mundo del trabajo, la
participacion ciudadana y la cultura, por ejemplo. Esto ¢s, 1a expe-
riencia en la escucla provoca que las personas sientan valor por la
educacién, como bicn en si y como instrumento (til para su inser-
cién en la sociedad. Dicho valor se fija, fortalece o renueva cuando
la poblacion que sc educa satisface sus expectativas y cuando en la
socicdad se sostiene la creencia de que cstudiar s la via de la su-
peracion personal, independicntemente de las adversidades que
se tengan por delante.

La educacion como bien adquirido (restringida en esta perspec-

.



tiva a la escolaridad) tiende a ser mds valorada por quicn mis la
posee, como ya se menciond. Su distribucion, sin embargo, en
paises como México no es igualitaria y su obtencion es menos
importante para unos grupos que para otros. Asi, hay una distribu-
cion desigual entre hombres y mujeres, y socialmente hay grupos en
los que se acepta que las segundas deben estudiar menos que los
primeros. Los vicjos vivieron en periodos en los que las oportuni-
dades educativas eran menores que en las ¢pocas que les ha tocado
vivir a los jovenes. Y en las grandes dreas metropolitanas del pais
se ha concentrado mis el esfuerzo educativo nacional que en las
otras ciudades y en ¢l campo (Padua, 1990).

Por otro lado, los resultados que se obticnen con la educacion
formal y la forma en que los perciben y expresan las personas son
distintos segin sus atributos escolares y sus caracteristicas socio-
demogrificas. Por ejemplo, es posible que las mujeres que trabajan,
en comparacion con los hombres, sientan que la escolaridad les es
menos Gtil como instrumento de mercado, ya que en México hay
evidencias de que con el mismo nivel educativo las mujeres reciben
menos ingresos que los hombres (Munoz y Suarez, 1991); o que la
gente mads joven, de mayor escolaridad que los vicjos, no demuestre
tanto aprecio por la educacion para sus fines de mercado en virtud
de que este Gltimo recientemente sc ha vuelto mis rigido, ha tenido
restricciones de empleo, contraido el salario y acentuado el creden-
cialismo. Finalmenite, las generaciones jovenes por su expericncia
mis reciente con la escucla o los habitantes de las zonas no
metropolitanas o rurales, donde hay midltiples carencias en los
establecimientos escolares, tal vez opinen de mancra mas acentuada
que sus contrapartes que cl sistema cducativo es deficiente.

Por tanto, se pucde formular lo siguicnte: ¢chasta qué punto la
escolaridad es cl factor clave de las diferencias valorativas de la edu-
cacion que ticne la poblacion de 16 afios y mds que trabaja?; ;qué
ocurre con tales diferencias si al mismo ticmpo se ticne en cuenta
el género, la edad y el contexto residencial de este conjunto de la
socicdad? Para responder a estas cuestiones, se realiza una regresion
logistica entre la escolaridad y los atributos individuales menciona-
dos con las opiniones registradas en cada uno de los tres indices
utilizados para medir lo que se picnsa de la educacion.

El resultado del cjercicio (cuadro 3) indica que las caracteristicas
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Cuadro 3
Regresiones logisticas entre las dimensicnes de
la valoracion educativa y caracteristicas socio-demograficas
de la poblacién de 16 afios v mas que trabaja
(coeficientes B)

Alta Alta Baja
Variables Utilidad Utifidad Funcionalidad del
de mercado social sistema educativo
Sexo
Mujeres®® — — —
Hombres 0.684 1960 1271
Lugar de Residencia
Rural** — — —
Urbano -.3567* 0125 -.4098*
Edad
16-25) -.4662* -.2682 42677
25-34 -.1967 -.3132 -1726
35-44 —_ — —
45y + .0701 0362 -.0554
Escolaridad
Primaria incompleta -1.5482* -.5036° -.7142¢
Primaria completa -.7401" -1579 -.3161
Secundaria®* —_ = s
Media Superior .5393° 0514 .1828°
Supcrior 1.0003° .2786 .8106°
Constante .1878 -.9529 1.0551
Log. Verosimilitud 4340.93 6319.804 6131.0628

* Coeficientes significativos a P<0.01.
** Categorias de control.

Fuente: Encuesta Nacional de Valores Educativos (ENAVE), 1939,

sociodemogrificas, como la edad, el

sexo y ¢l lugar de residencia,

tienen una influencia escasa o nula sobre lo que opinan de la
educacion las personas que trabajan. Por lo que toca a los niveles
educativos, se observa que cuanto mayor es la escolaridad hay una
mayor probabilidad de que las personas opinen que la educacién
ticne una alta utilidad de mercado y que cl sistema educativo opera
de manera deficiente. La escolaridad, asimismo, no tiene efecto



sobre lo que las personas opinan de las posibilidades que brinda la
cducacion para obtener satisfactores sociales.

Las cvidencias que aporta el andlisis dan pie para sugerir que ia
escolaridad y la percepcion de los resultados que con ella se
obticnen son factores que influyen en las opiniones sobre la edu-
cacion. Igualmente, que hay estructuras valorativas que se sobre-
ponen, por asi decir, a las caracteristicas sociodemograficas de la
poblacion, respecto a lo que se picnsa en materia educativa.

Tomese, por cjemplo, ¢l caso de la utilidad de la educacion en el
mercado. Los que tiecnen educacion superior son los mis favorecidos
en ¢l empleo. En esta circunstancia, ostentan un valor positivo de
la educacion. Ellos dan muestra de la importancia del logro escolar
para conscguir mejores trabajos o condiciones laborales, en me-
dio de fuertes desigualdades sociales. En este marco, ejercen un
cfecto de demostracion sobre ¢l conjunto de la sociedad, a través del
cual se renuevan los valores, expectativas y ¢l desco de estudiar y
supecrarse por csta via.

La idea de que las posiciones de mds alta jerarquia son ocupadas
por quiencs tienen una profesion o un posgrado se vuclve un cs-
tereotipo cn casi todo el tejido social. Las ideas aceptadas colectiva-
mente sc difunden y cristalizan en creencias y valores, que van alla
de distincioncs sociodemogrificas. Las creencias sociales, entonces,
sc confrontan cn ¢l plano de la experiencia individual a partir de un
balance entre la escolaridad que se ticne y los resultados logrados
con clla en ¢l ambito laboral. Le comparacion es fundamental para
definir 1o que se picnsa y lo que se opina personalmente de la
cducacion.

Por otro lado, ¢l andlisis permite sugerir que hay posibilidades de
que en la sociedad se acepte la apertura de espacios para hacer
cambios consensuales a la cducacion y al sistema educativo cn ¢l
que se imparte. Las posibilidades se basan en la creencia de que es
nccesario estudiar, al tiempo que se percibe un funcionamiento
deficiente del sistema educativo.

Hacia fines de los ochenta y principios de los noventa, las
actitudes hacia ¢l cambio habian cobrado fuerza, estimuladas por el
discurso politico del proyecto modernizador en el que el sistema
cducativo pasaba a ser un elemento clave de la estrategia de des-
arrollo. Al insistirse en que la educacion formal debe vincularse
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de los estudiantes influyen on mucho para Hegar a obtener educs
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